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0. PREDMLUVA K PUBLIKACI

Tato pfirucka vznikla v pribéhu let 2002 a 2003 jako vysledek
tymoveé prace na projektu zarazeném pod ndzvem Didaktika cestiny
s komunikacnimi prvky do Programu na podporu arozvoj vzdélavaci
¢innosti vefejnych vysokych skol MSMT CR. Predkladany pisemny ma-
teridl predstavuje jadro didaktické problematiky k poc¢atkiim Skolni
vyuky CdceStiny jako materského jazyka, jak je vybraly, sestavily
a uptesnily tymy spolupracovnikii z Pedagogické fakulty Ostravskeé
univerzity v Ostravé a Pedagogické fakulty Univerzity Karlovy v Praze.
Praci obou skupin koordinovala hlavni feSitelka doc. PhDr. Jana Svo-
bodova, CSc., z Ostravy; v 1. roce feSeni projektu vedla prazsky tym
spolutesitell prof. PhDr. Radoslava Brabcova, CSc., ve 2. roce pak
PhDr. Eva Hajkova, CSc.

Jadro ptirucky bylo vytvoreno uz v prvé fazi feseni ukolu, a to ze-
jména osobnim pfi¢inénim prof. Brabcové, kterd doporucila k prevzeti
stale aktualni vychozi pasaze z kolektivni ucebnice vznikl¢ pod jejim au-
torskym vedenim a vydan¢ v SNP Praha v roce 1989 pod nazvem Di-
daktika ceského jazyka. Tyto Casti prof. Brabcova dikladné procetla,
zkorigovala a naznacila 1 jejich mozné obohaceni navazujicimi materia-
ly. Ostravsky 1 prazsky tym postupné doplnily dalSi rozmanité texty do
podoby velmi rozsahlého materidlu, tvofeného fadou dil¢ich odkazi
a ukédzek, pozdéji opét ponékud redukovaného. Jeho nynéjsi znéni je
k dispozici v elektronické podobé¢ jednak jako CD-ROM (piipojeny
k ¢asti nakladu ptirucky, opatien¢ ISBN 80-7042-301-3), jednak (spo-
le¢né s textem piirucky) jako webova studijni opora, ktera bude zve-
fejnéna jak na ptislusnych webovych strankach Ostravské univerzity, tak
také na Univerzité Karlove.

Diky tomu, Ze hlavni feSitelka v uvedeném obdobi velmi uzce
spolupracovala také s trojici slovenskych lingvodidakti¢ek z PreSovské
univerzity v PreSové, které pod vedenim PaedDr. Jany PalenCarové pii-
pravovaly k tisku novou ucebnici didaktiky slovenstiny s komunika¢nim
zamétenim, jsou obsahem rozsifené elektronické verze 1 nékteré odkazy
s ukdzkami téchto velmi moderné pojatych didaktickych kapitol (slo-
venské kolegyné laskavé poskytly elektronicky zpracované ukazky ke
zvefejnéni v ramci naseho projektu).



Domnivame se, ze uz tato stru¢na tisténa prirucka se zakladnim
poucenim k didaktické problematice vyuky materStiny poskytne ze-
jména studentim uéitelstvi 1. stupné ZS ucelenou sumu zakladnich di-
daktickych poznatkli o vyuce mateiStiny v modernim komunika¢nim du-
chu, objasni jim pfinos a vyhody takového postupu a usnadni jim dalsi
studium rozsitfujicich materialll a zdroja.



1. DIDAKTIKA CESKEHO JAZYKA
A OBLAST JEJIHO ZAJMU

Didaktika ¢eského jazyka je pedagogicka védni disciplina, kterd se
zabyva vychovou a vzdélavanim v eském jazyce. Jako zcela samostatny
veédni obor se u nas konstituuje uz vice nez padesat let. V ramci procesu
jejiho osamostatiiovani dochéazi k vnitini specifikaci discipliny. Utvafi se
didaktika ¢eského jazyka jako vyucovaciho pfedmétu na niz$im a vys-
$im stupni ZS, na stfednich $kolach i v piedskolnich zatizenich a také di-
daktika jeho slozek — ¢eského jazyka v uzsim slova smyslu a slohu.

Termin didaktika pochazi z teckého slova didaskein, to znamena
ucit se, poucovat, vyucovat. Teoretickymi problémy vyucCovani a uceni
se zabyvali uz starovéci fecti myslitel¢, jako napt. Platon nebo Sokrates.
Jako prvni zacal termin didaktika pouzivat roku 1613 némecky badatel,
filozof a pedagog Wolfgang Ratke. Za autora prvni systematické didak-
tiky je povazovan J. A. Komensky (1592 — 1670). Didaktika je poklada-
na za nejpropracovanéjsi ¢ast pedagogiky. Zkouma vzdélavaci stranku
vyucovaciho procesu, a to jak se zaméfenim na obsah vzdélavani (co je
tteba zaky naucit), tak také proces vyu€ovani (jakymi metodami postu-
povat, kter¢ formy, prostfedky pouzit, jak ptistoupit k interakci mezi uci-
telem a zdkem). Star§i nazev discipliny metodika mélo odrazel zajem
o obsah vzdélavani a soustfed’oval se prave jen na druhou oblast procesu
vzdélavani a uplathovanych metod.

Didaktika ¢eského jazyka zkouma a teSi konkrétni problémy, pii-
cemz vyuziva vysledka dalSich v&dnich oborl, pfedevsim jazykovédy.
Zaroven prispiva k rozvoji téchto védnich oboril. V ucebnich planech fa-
kult pfipravujicich ucitele ¢eského jazyka mé pevné a trvalé misto. Jako
pedagogicka disciplina ma své védecké metody. K zakladnim metodam
didaktiky Ceského jazyka se fadi metoda historickd, metoda logické ana-
Iyzy a metoda experimentdlni, jimiz zkouma jevy nélezejici do jeji
oblasti. Vénuje se zejména problémim pedagogického a didaktického
charakteru. Vysledky jinych véd, napt. lingvistiky, psycholingvistiky,
sociolingvistiky, hodnoti z hlediska SirSiho pohledu didaktiky, pedago-
gické psychologie, vyvojové psychologie atd. Didaktika ceského jazyka
ma jako disciplina také svilj systém odborn¢ho nazvoslovi. Jednak pftiji-
ma terminy z véd pedagogickych a z jazykovédy (uziva jich v tom smys-
lu, v kterém se v danych disciplinach uplatiiuji), jednak si vytvari termi-



ny vlastni, napt. diktat, vyjmenované slovo atd. S rozvojem didaktiky
Ceského jazyka dochazi na jedné strané k ustalovani pojmu, ke zptes-
fovani terminologie, na druhé strané vzniké terminologie nova, ne vzdy
jednotna (srov. dale v ¢asti 2.4 jako ODKAZ 22 a ODKAZ 25).

Pojem jazykova vychova v matetském jazyce vyjadiuje ,,pé¢i o roz-
voj feci a vyjadiovani jedinct se zietelem k tkolim jazyka a potfebam
spolec¢nosti® (Jelinek, s. 59). Pojem jazykové vzd€lani v matetském jazy-
ce znamena souhrn poznatkil o jazyce, znalost souasného stavu jazyka,
jeho normy a kodifikace, vyvojovych tendenci 1 znalost jazykové kultu-
ry. Pojem cesky jazyk odpovida sou¢asnému ¢lenéni tohoto vyucovaciho
predmétu. Pfedmét by mohl byt nazvan také cestina, jak uz se zaina
uplatiiovat v nékterych novéjsich ucebnicich. Napft. na s. 3 v Metodicke
piiruéce k udebnici Cestina s mandskem Hldaskem pro 2. rocnik ZS se
k tomu uvadi: ,,Pfednost byla dana jednoslovnému nazvu predmétu
,,cestina®, ktery se uz nastésti zacal objevovat 1 v titulech jinych ucebnic
mateistiny. Nazev je plné spisovny a soucasné slohové neutrdlni, zatim-
co spisovné dvojslovné spojeni ,,Cesky jazyk® je pfece jen dnes uz poci-
tovano jako ponékud slohové zabarvené, s naznakem kniZnosti, a proto
Zcela se vyhybame vyrazné zastaravajicimu (kniZznimu) slovosledu
u spojeni ,,jazyk Sesky*, ba ani nikdy nepouzivame zkratku JC (nanejvys
ptipoustime CJ misto ,,éesky jazyk®).“

Predmétem didaktiky ceského jazyka je ,,zkoumani obecného cile
1 dil¢ich ukoli jazykové vychovy a jazykového vzdélavani, stanoveni
jejich obsahu, zjistovani specifickych zakonitosti vyucovaciho procesu
v pfedmétu Cesky jazyk, hledani optimalnich organiza¢nich forem, posu-
zovani vhodnosti metod a pomucek, hodnoceni vlivu ucitele na zaky
v daném piedmétu (Brabcova a kol., s. 11).

Zalezitosti didaktiky Ceského jazyka je tedy napt. vybrat jazykové
jevy, které si maji Zaci osvojit, dané jevy s piihlédnutim k didaktickym
zasadam usporadat a vytvofit z nich systém uciva, pro osvojeni a upev-
néni téchto jevi zvolit (dle didaktickych zdsad) adekvatni metody, vhod-
nym zpusobem kontrolovat kvantitu 1 kvalitu osvojeni danych jevi, ko-
ordinovat predmét Cesky jazyk a ostatni vyucCovaci predméty, ale 1 dil¢i
sloZky a obsahy daného pfedmétu.

Predmétem a ukolem didaktiky Ceskeho jazyka je (stru¢né feceno)
,vypracovani koncepce (pojeti) vyuky cCeskému jazyku* (Brabcova
a kol., s. 12).
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1.1 VZTAH DI]?AKTVIKY,CESKEH(O) JAZYKA
K OSTATNIM VEDNIM OBORUM

Didaktika ¢eského jazyka je dosud chapana jako disciplina pedago-
gicka. Kromé& pedagogiky ma vztah pfedevsim k jazykovéde a nékterym
dal$im védnim obortim. Jde o vztah tésny, ne o zavislost. Pedagogika je
vymezena jako komplexni véda o vychové€. Tvofi ji systém dil¢ich dis-
ciplin, z nichz jednou je didaktika — teorie vyucovani. Didaktika zjistuje
obecné zakonitosti vyucovani piisobici ve vSech vyucovacich predmé-
tech. Ty se samoziejm¢ uplatiiuji také ve vyucovani ¢eskému jazyku, ale
vedle nich se zde objevuji 1 jin¢ zakonitosti, které jsou charakteristicke
pouze pro tuto vyuku a které tvori z didaktiky Ceského jazyka samo-
statny védni obor.

Didaktika ceského jazyka ma mimotfadné tésny vztah k jazyko-
védnym disciplinam. Respektuje zavéry, k nimZ dospéla obecna jazyko-
véda pojetim jazyka jako urCitym zplsobem strukturovaného systému
(napt. zdlraznuje rozdil mezi terminy slovo a slovni tvar, dileZitost véty
jako zakladni sloZzky jazykoveého systému, rovnéz respektuje zavéry, ke
kterym lingvistika dospéla pti zkoumani jazykové komunikace).

Struktura obsahovych prvkil u¢iva v ¢eském jazyce je ptimo odvo-
zena z bohemistiky, védni discipliny studujici cesky jazyk. Vztahem bo-
hemistiky a didaktiky ¢eského jazyka se zabyvala a stale zabyva fada vy-
znacnych jazykovédcii — zvl. Bohuslav Havranek (blize srov. medailo-
nek ODKAZ 1), Jan Chloupek (ODKAZ 2), dale Oldtich Uli¢ny (OD-
KAZ 3), Marie Cechova (ODKAZ 4), Radoslava Brabcova (ODKAZ 5),
Jana Svobodova (srov. ODKAZ 6), dalsi badatelé se vénuji predevs§im
feC1 ditéte a jejimu rozvoji — M. Kala, M. BenesSova, L. Klimes, E. Hofle-
rova aj.

Tradicni vztah ma didaktika ¢eského jazyka k psychologii, zvlasté
k psychologii pedagogické a vyvojové. V téchto disciplinach hleda napf.
odpovéd’ na otazku, zda mohou zéci 1. stupné zakladni Skoly pochopit
rozdil mezi tvarem slova a slovem, zda jsou schopni abstrakce vedouci
napt. k vytvotfeni modelu hlaskové a slabicné stavby slova nebo linedrni-
ho grafu souvéti. V poslednich letech se konstituovaly také dals$i pomez-
ni védni obory — psycholingvistika, sociolingvistika a neurolingvistika.

Psycholingvistika zkouma zplisob, jakym si dité osvojuje fec, jak
dochazi k rozvoji navyku souvislé feci. ZjiStuje vztah mezi bezdéénym
osvojovanim jazyka ditétem a prostfedim, v némz Zije, a fizenym jazy-
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kovym vyu€ovanim ve Skole. Vztahem didaktiky ¢eského jazyka k psy-
cholingvistice se prohloubil zdjem o zkoumani dusevnich Cinnosti podi-
lejicich se na utvafeni a pfijimani jazykového sd€leni, vztahii mezi
jazykem a mySlenim atd. BliZze k tomu srov. ODKAZ 7.

Vztahu k sociolingvistice vyuzivad didaktika Ceského jazyka tam,
kde se ptfi zkoumani rozvoje feCovych dovednosti ditéte bere v tivahu
jeho inteligence 1 ekonomicka a kulturni stranka prostiedi, v némz dité
zije. Pi1 objektivni interpretaci jazykovych chyb a stylistickych nedo-
statki zakii ucitel uplatiiuje 1 zfetele sociolingvistické. VS§ima si, z ja-
kého prostiedi Zaci pochazeji, jaké vzdelani maji jejich rodice, mluvi-li
se v okoli zaki prevazné interdialektem nebo nafecim atd.

Vztah didaktiky Ceského jazyka k neurolingvistice se zacCina proje-
vovat pomalu, zvlast€¢ v pomeznich oblastech, kdy je Gispésné vyucovani
matefsStiny neptiznivé ovliviiovano poruchami feci zaka, napt. ve zkou-
mani a fa zie, tj. snizené¢ schopnosti vyjadfit jazykem urcity obsah
a porozumét slySenému slovu, dy sl e x 1 e, tj. ztizené schopnosti osvo-
jovani Cteni, ad y s gra fi e, jinak poruchy brzdici vyuku psani. Sledo-
vanim specifik feCovych projevil dislektickych déti mladsiho Skolniho
véku ve vztahu k vyuce mateiStiny se zvlasté v posledni dobé odborné
zabyva E. Hoflerova (srov. blize ODKAZ 8).

Vztah didaktiky ceského jazyka k dalSim védam (k filozofii, fyzio-
logii, logice 1 matematice) se projevuje méné soustavné a dotyka se pou-
ze nékterych oblasti. Tyto discipliny se prostiednictvim didaktiky podi-
leji (bud’ piimo, nebo nepiimo) na utvareni soucasného pojeti vyuky ces-
tiny.

1.2 POJETI VYUCOVANI CESKEHO
JAZYKA V MINULOSTI A DNES

Jakopojeti (neboli koncepce) vyuCovani ¢eského jazyka se
oznacuje soubor principl (zasad), ktery je zakladem pro stanoveni cile,
ukolii, obsahu a metod jeho vyucovani.

Uplné pocatky vyudovani Seského jazyka spadaji do 13. stoleti.
Tehdy vznikaly méstskeé Skoly rozdélené do dvou stupniii: elementarni
stupen byl Cesky a ucilo se v ném ¢teni a psani, na n¢j navazoval vyssi
stupen latinsky. Znaény rozvoj zaznamenalo vyucovani ¢esStiny za huma-
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nismu a renesance, nebot” ¢eStina vzkvétala hlavné v bratrskych Skolach
v duchu zdsad Komenského, ze vzd€lavat se v latin€ je nejvhodné;si na
zaklad¢ znalosti mateiStiny. Novodobé vyucovani mateifStiny pozname-
nala v ¢eskych zemich terezidnskd reforma provadéna od r. 1775. Tato
reforma, kterd v roviné pedagogické 1 didaktické uskuteciiovala zpro-
sttedkované 1 nékteré myslenky J. A. Komenského, zastihla ¢esky jazyk
vytlaCen ze vSech funkci, které spisovnému jazyku obvykle pfislusi,
a slouzil pouze jako dorozumivaci jazyk nejprostSich vrstev ndroda
a jako jazyk cirkevni propagandy. Probihajici politické zmény mély pfi-
spét k celkové zméné charakteru tehdejSi rakouské monarchie. Roli
sjednocujiciho faktoru splnila i skola, ktera méla vSem budoucim pfi-
sluSnikiim statli zajistit jednotnou vychovu 1 vzdélani, a to véetné jazy-
kového. To se vSak mélo tykat pouze némciny. Matetska fe¢ déti po-
chazejicich z nenémeckych uzemi byla upozadovana. Vznikla sice na
svou dobu pokrokova Felbingerova didaktika s ndzvem Kniha methodni
(1777), ta vSak ve sve dob¢ nebyla uciteli Ceskych skol v cisatskych kra-
lovskych zemich dlouho nalezité chapana. K tomu ukdzka ODKAZ 9.
Cestina na 1. stupni $koly byla pouze jazykem trpénym, $kola se méla
stat nastrojem germanizace. Nepocetna vrstva inteligence konstituujiciho
se Ceského ndroda proto odmitla Skolskou reformu v jejich cilevédo-
mych ponémcovacich snahdch a pokusila se je nahradit cili vlastnimi.
Vé&doma si nizkého socialniho postaveni prevazujici vétSiny piislusniki
Ceského naroda postulovala pocate¢ni cil jazykového vzdelavani velmi
skromné: naucit vSechny Ceské déti Cesky psat a Cist Cesky psany nebo
tistény text. Pfed koncem 18. stoleti byl tento cil specifikovan tak, Ze se
psanim rozumélo ovladnuti pravopisné normy jazyka.

Mluvnické prvky jazykového uciva byly zcela mimo pozornost vy-
ucovaciho procesu, jak to doporucovala jedna z dobovych didaktickych
piirucek Praktickad kniha rucni pro ucitele Skol méstskych i venkovskych:
,Nechte gramatiku, nomen substantivum a adjektivum, deklinaci i kon-
jugaci atd. na strané.*

Diky tsili ¢eskych ucitelli — vlastencii a riznym dalS$im okolnostem
CeStina své postaveni ve Skole neztracela, dokonce svou pozici na konci
18. a pocatkem 19. stoleti upevnila. Procesu kodifikace spisovného ja-
zyka méla byt napomocna také vyuka mateiského jazyka. Stile vice se
zdlrazinovalo pravopisné psani, predstava jazykové spravnosti a,,spi-
sovnosti“. Zaci se neudili na zakladé néjakého mluvnického systému, ale
napodobou jazykoveého projevu ucitele.
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Rovnéz pravopisné vyucovani se zpocatku opiralo o ndpodobu, az
postupem casu se orientovalo na ovladnuti pravidel. Prostfednictvim
pravidel se do vyucovani dostaly prvni mluvnické poymy (hldska, slovo,
veta atd.), ucitelé byli také vedeni k ndzoru, ze nacviku pravopisu ma
predchazet teoretické pouceni. Odtud nebylo daleko k pfesvédceni, ze se
mnoh¢ poucky nemaji omezovat pouze na pravopis, ale Ze maji vychazet
z mluvnice — pfirozené opory pravopisného vyucovani. Ke stejnému na-
zoru dochazeli 1 autofi pravopisnych ptirucek (napi. Vaclav Hanka ve
svém Pravopise ceském r. 1817 a po ném dalsi). Problémem vSak zi-
stdvala nizkd Groven mluvnickych znalosti u samotnych ucitelii. Proto
byly pro jejich potiebu vydavany mluvnické ptirucky. V roce 1842 vysla
prvni ufedné schvalena skolni ucebnice ¢estiny — Mluvnice ceska Josefa
Liboslava Zieglera.

Skolské praxe byla v po&ate¢nich letech §kolni dochazky velmi riz-
noroda. Témér vzdy zalezelo na osobnosti ucitele, jakého rozsahu 1 ob-
sahu mluvnického pouceni se Zaklim dostane. Zavedenim tzv. analo-
gického pravopisu se zafazovani mluvnického uciva do pravopisu stalo
objektivni nutnosti. Revolucni rok 1848 znamenal dalSi posileni CeStiny
ve Skole. Flementarni stupen Skoly se stal v obcich s ¢eskym obyvatel-
stvem §kolou &eskou, narodni. Cestina postupné pronikla i do $kol hlav-
nich. Od roku 1848 byly jejich 1. — 3. tfidy (pokud je navstévovaly Ceske
déti) oficialn€ povazovany za tiidy Skoly ¢eské. Od roku 1848 byla za-
vedena vyuka CeStiny také na deseti gymnaziich v oblastech obydlenych
téméf pouze Cechy. Roku 1849 byla v Praze ziizena prvni realka s vy-
ucovacim jazykem Ceskym, v roce 1850 se stalo Ceskou stfedni Skolou
akademické gymnazium v Praze.

Ke zlepSeni doslo 1 v pfipravé uciteld, a to predevSim pro jejich pii-
si¢ni ptipravné ucitelské kurzy prodlouzeny na Sestimésicni, v roce 1848
na jeden rok, v roce 1849 na dva roky. Tyto dvouleté Gistavy pamatovaly
1 na vzd€lani v matefstin€. Bylo véci cti ucitela pfispivat k Sifeni spisov-
né¢ho Ceského jazyka. Neomezovali se pouze na vyuku pravopisu, ale
zprostiedkovavali zaktim 1 zaklady soudobé mluvnické normy, v jejimz
ovladnuti byl stile zfetelnéji spatfovan dualezity predpoklad osvojovani
pravopisu.
nice nebyla probirana pouze jako predstupen osvojovani pravopisu, ale
ze ziskala svou pozici v hodinach nacviku cteni. Vznikaly c¢itanky,
v nichz byly obsazeny mluvnické piehledy, dalsi jejich doklady méli
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zaci vyhledavat v nékterych z ¢itankovych text. Nové slohové ptirucky
obsahovaly 1 zakladni mluvnické pouceni (o vété a souvéti). Do obou
téchto typl u€ebnic pak byla zatfazovéana elementarni mluvnicka cviceni.
VétSinou jen podporovala rychlejsi postup pii ovladnuti pravopisu, pred-
stavovala vSak také u¢ivo mluvnicke, byt ve znacné redukované podobg.
Nicméné v povédomi ucitelti doSlo k upevnéni piedstavy jisté nezbyt-
nosti mluvnického uciva v n¢jaké formé také uz ve Skole obecné, na-
rodni.

V roce 1869 byl vydéan zdkladni Skolsky zdakon. Byl to za-
kon liberalni, ptihlizejici 1 k z4ymim cCeského naroda. Zlepsilo se soci-
alni zabezpeceni ucitele, zkvalitnilo se jeho pfipravné vzdélani, dokonce
lze konstatovat, ze zavedenim cCtyfletych ucitelskych ustavii bylo pfimo
reformovano. Metodice se zaCaly vénovat 1 pedagogické Casopisy. Ma-
planu narodni Skoly, zaroven byl jednim z hlavnich pfedméti na ucitel-
skych tustavech. Ucitelé byli pfipravovani na vyuku matetského jazyka
1 po strance metodicke. Vyuka CeStiny méla od 2. ro¢niku obecné Skoly
raz soustavného mluvnického a slohového vyucovani. Byl stanoven cil
prakticky — vyjadiovat se spravné a plynule stn€ 1 pisemné — a cil vy-
chovny — ostfit rozum, rozvijet mysleni a posilovat pamét’. Pfi vlastni
kém poucovani.

Zakon umoznil Skolské spravé uplatnit vliv pii stanoveni obsahu
uciva, tim ovSem doslo také k jeho regiondlni rozriznénosti. Zpocatku
byla centralnimi organy a organy Skolské spravy piekracovéna rozumna
hranice a 1. — 5. ro¢nik obecné Skoly byly mluvnickym ucivem pretize-
ny. O pfetiZenosti 1ze hovoftit dale z hlediska poctu zakl ve tiidach, jichz
byvalo 60 az 80 déti, 1 z hlediska nedostatku jednotnych ucebnic ¢i ne-
pravidelnosti ve Skolni dochazce déti, které byly doma zaméstnavany
riznymi pracemi. Velky vliv méla rovnéz poc€ate¢ni nepiipravenost uci-
teld na vyuku. Nez prosli ucitelskymi ustavy, uplynulo mnoho let. Sta-
novend mira mluvnického uciva byla vysoka: kromé zakladnich katego-
rii podstatnych jmen a sloves se probirala pfidavnd jména, sklofiovani
zajmen osobnich, syntakticky rozbor véty jednoduche, z vétnych ¢lent
1 ptivlastek atd. To pak mélo v praxi za nasledek pravy opak oficidlnich
snah o co nejvyssi uroven jazykoveho vzdélani. Ucitelé tak zacali podle
vlastniho subjektivniho rozhodnuti mluvnické ucivo redukovat. Zpo-
catku ojedin€lych redukei tykajicich se okrajovych partii u€iva postupné
zacalo pribyvat a doSlo k tomu, Ze zaCaly zasahovat 1 podstatné Casti
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mluvnického systému. Mluvnické ucivo bylo prosté vynechdno, mezi
uciteli se k nému vytvarel pfimo odpor. Ten na Cas zastavila tfidilna
Miluvnice pro Skoly obecné autorti Stastného, Lepaie a Sokola, ktera za-
Cala vychazet od roku 1879. Byla koncipovana jako ucebnice, piidrzo-
vala se osnov, ale respektovala 1 hlasy ucitelstva a diivejsi ucivo piece
jen redukovala. Sjednocovala vyuku mluvnice na Skolach, dané ucivo
bud’ pfimo metodicky zpracovavala, nebo alespoil uciteltim naznacovala
cestu k jeho metodickému podani ve tiide¢.

S rozvojem Ceské védy se rozvijela i teorie vyuCovani. Na pocatku
tohoto déni stal nd$§ prvni univerzitni profesor pedagogiky a vynikajici
znalec dila J. A. Komenského Gustav Adolf Lindner, viz ukdzka jako
ODKAZ 10. Dale pracoval s Komenského nazory na jazykové vyuco-
vani a stanovil konkrétni cil vyuky. Rozdélil jej na ti1 slozky: praktickou
(porozumeéni ustnimu 1 pisemnému projevu a osvojeni dovednosti tyto
projevy tvorit), formalni (Jazykovym vyu€ovanim sméfoval k rozumové
vychove€), materidlni (mél zdka vybavit dovednosti vyjadrit jazykem
urcity obsah). Nekteré Lindnerovy nazory dale propracoval a do skolske
praxe aplikoval Josef Mrazik. Lindneriv formalni cil vSak potlacil. Jeho
spisek O vyucovani jazyku materskému na skoldch obecnych (1885) ob-
sahoval velké mnoZstvi progresivnich didaktickych myslenek, soudoba
Skolska praxe ovSem Mrazikliv pfinos z0Zila a nepravem ho vydavala
vyhradné za ptedstavitele tzv. agramatického vyucovani jazyku — vy-
ucovani bez mluvnice. V podobném duchu byla koncipovana také Meto-
dika profesora ceského ucitelského ustavu v Praze Karla Vorovky
(1889), kterd pro jazykové vyucovani na l. stupni obecné Skoly piinesla
nejeden cenny metodicky podnét. Pfimlouvala se za vyfazeni narocné
soustavné mluvnice (zejména v nizSich roc¢nicich), pokud neslouzi
osvojovani pravopisu. Vorovka tim dal za pravdu stoupenclim agrama-
tického vyucovani.

Na zemské konferenci ceskych ucitelt (1896)
bylo rozhodnuto, aby znizSich ro¢niki obecné Skoly byly odstranény
mluvnické poucky, aby se jazykové vyucovani délo napodobou a aby se
probirand cviceni chapala jako priprava k mluvnickym pojmim, s nimiz
se bude zak setkavat na vysSich stupnich Skolské soustavy. V tomto du-
chu byl pak koncipovan spis hlavniho teoretika agramatismu Antonina
Janll Jazyk matersky a Skola obecna (1897). Janu zduraznil vliv ucite-
lova projevu na jazyk zakll a vyzadoval, aby v ném byla zasadné do-
drZzovana norma spisovneho jazyka. Na pocatku Skolni dochazky se mélo
zaCit s mluvnickymi cviky a vyukou pravopisu, na jejim konci méla byt
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zafazena mluvnice. Janu jeji didakticky systém odmital. Mluvni cviky
povazoval za hlavni metodu osvojeni spisovného jazyka. Zak si mél vy-
tvaret napodobou navyk uzivat predevSim spisovnych tvarti. Jani ve
svém spisu zdlraznoval napt. induktivni postup, pfihlédnuti k psycholo-
gii zaka, utvareni nékterych dovednosti, v mnoha piipadech navrhoval
jisté zmechanizovani vyucovaciho postupu.

V roce 1903 zacala vychazet nova trojdilna Cvicebnice jazyka Ces-
kého pro skoly obecné Josefa Miillera (na prvnim vydani s nim spolupra-
coval J. Jursa). Podrobn¢ji ODKAZ 11. Ulebnice se vyrazné opirala
ondzory A. Janii, ptihlizela 1 k dobovym pedagogickym a psycholo-
gickym vyzkumiim. Znamenala pokrok proti zastaravajicim ucebnicim
Stastného — Lepaie — Sokola. Miillerovy uéebnice se uzivaly jesté ve
20. 1 30. letech 20. stoleti. Dosti podobné koncipovana je také Prakticka
mluvnice a pravopis pro skoly obecné od J. R. Suchardy (1916). Srov.
ODKAZ 12. Také tato prirucka usiluje o co nejuspornéjsi vyuku mluvni-
ce v duchu agramatismu skoly A. Jant, 1 kdyZ sam Sucharda se na s. 3
v Uvodu stavi proti nékterym nazorim Janovym. Blize ODKAZ 13. A¢-
koli Suchardiiv pfistup k jazykovému systému je veskrze prakticisticky
a znacné laicky, ma autor nékteré uzitecne didaktické napady a pfimlou-
va se za to, aby se ve Skoldch nemrhalo ¢asem pfi dlouhych pisemnych
cvicenich, nebot’ mnohé (i z pravopisu) lze nacvicit Gstné€ a takova forma
ustnich cviceni vyrazné Setii Cas.

Jind tehdejsi ptirucka ucitele Aloise Halasky (1920) opét v duchu
dobovych nazorti predklada zdkiim na obecnych Skolach 300 roz-
manitych vypravének, které jsou vhodné do hodin mluvnice a slohu.
Ukazka jako ODKAZ 14. Autor na zakladé vlastni praxe propaguje na
s. 5 tento nazor: ,,Sloh a mluvnici jsem vzdy nerozlu¢né spojoval, pro-
biraje u¢ivo mluvnické vzdy na podklad¢ vypravének, abych vyhnul se
suchoparu mluvnickému®. Pro ilustraci ODKAZ 15 a ODKAZ 16.

Jako bylo v samostatné Ceskoslovenské republice v ramci stabili-
Caly piibyvat pochybnosti o spravnosti orientace dosavadniho agrama-
tického jazykového vyucovani — vyucovani bez mluvnice. Stale vice se
usilovalo o navraceni mluvnice v jakékoli podobé do koly. Celni stou-
penci téchto snah byli pedagog Otokar Chlup a lingvista FrantiSek
Travnicek. O. Chlup agramatické koncepci mluvnického vyucovani vy-
tykal, Ze dostateCné neptispiva k rozumové vychové zaki. Stejné stano-
visko zaujimali 1 pfedni predstavitelé Skolské praxe, ktefi tvrdili, ze jazy-
koveé znalosti zakli neopfené¢ o mluvnickou soustavu nejsou trvalé.
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F. Travnicek v letech 1927 — 1932 nékolikrat vystoupil proti dosavadni
metod€é mluvnich cvikil. Vyzadoval didakticky systém mluvnického uci-
va. Jeho nazor posilily uc¢ebnice pro 1. stupen stiednich Skol vydané ko-
lektivem Bohuslava Havranka, které vysly v letech 1933 — 1936. V nich
bylo jazykové ucivo do didaktického systému jiz uspotadano.

Velmi naléhavé na dosah systematické Skolni vyuky ceStiny jako
mateiStiny poukazovali také ostatni Clenové Prazského lingvistého
krouzku, konkrétné 1 jeho zakladatel Vilém Mathesius. Ve stati O poza-
davku stability ve spisovném jazyce, ktera vySla v ramci vyznamného
sborniku Spisovna cestina a jazykova kultura (Praha 1932), na s. 26 vy-
zdvihuje: ,,.Dnes se situace spisovné CesStiny 1i$i od analogickych situaci
starSich a vyttibengjSich jazykli spisovnych pouze v jednom dilezitém
momentu vné&j$im. Je to velky vyznam $koly pro jeji stabilizaci. Ukolem
Skoly neni jazykova teorie, nybrz jazykova praxe, ale takova praxe se
musi opirat o ur¢itou kodifikovanou jazykovou normu. (...) Aby Skola
netapala, je tieba vytvorit kodifikaci dnesniho jazykového tizu a udr-
Zovat peci o jeho dalsi vyvo;j.*

Doslo k tomu, ze osnovy z roku 1933 daly jazykovému vyucovani
potfebny mluvnicky zaklad. Proti této koncepci vyucovani vystoupil
vroce 1934 Celny pedagog univerzitni profesor Vaclav Pfihoda. Vy-
znamn¢jSiho zastdnce vSak nenasel. Doba, kdy byli ucitelé ptresvédceni
o nefunk¢nosti mluvnické soustavy ve vyuce v 1. — 5. ro¢niku obecné
Skoly, na$tésti jiz pominula, zatimco nazor, Ze vyucovani matefStiny
s mluvnici je nezbytné od samého pocCatku seznamovani déti ve Skole
s ¢eStinou, se stal samoziejmosti.

V roce 1948 bylo ptistoupeno k redukci mluvnického uciva v osno-
vach. Redukce obsahu pokracovala 1 v roce 1954, systém mluvnického
uciva byl vSak zachovan. Pfi¢inou redukce uciva bylo poukazovani na
to, Ze hlavni potiZze vznikajici pf1 osvojovani jazykového uciva jsou dany
jeho neumérnou kvantitou. Otazkou zlstava, zda to byla jedina pticina
neuspéchil jazykového vyucovani. O. Chlup vidél zdroj neuspokojivych
vysledkt jazykového vyucovani v tom, Ze se piiliS soustied’'uje na vytva-
feni mluvnickych pojmt. Navrhl, aby se vyu€ovani mluvnice na 1. stup-
ni vice opiralo o psychologii. Zaci by se méli jazykové jevy uéit nejprve
pozorovat, pak rozliSovat a tim poznavat. Teprve potom, aZ o nich ziska-
ji ur¢itou predstavu, by méla nastoupit systematizace poznatkli doprova-
zena jazykovou teorii s vyusténim v prislusné poucky.

B. Havranek naproti tomu tvrdil, Ze predmétem vyuky matefského
jazyka musi byt od pocatku poznani jeho systému. Tento nazor sdileli
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také FrantiSek Travnicek, Jaromir Béli¢, Alois Jedlicka, Jaroslav Jelinek,
Karel Svoboda a dalsi. J. Béli¢ byl ¢lenem autorského kolektivu, ktery
pozd¢ji zpracoval publikaci Metodika vyucovani Cceskéemu jazyku
v 2. — 5. rocniku narodnich skol, vydanou pak v r. 1955.

Na strankach odbornych Casopist se rozvinula diskuse, v niz lin-
gvisté zdlraziovali nutnost uvédomélého zvladnuti jazyka. Tomu méla
slouzit znalost jazykového systému. Poukazovalo se také na izolovanost
neékterych prvka jazykového uciva v jeho didaktickém systému a na ne-
vhodné formy prace se zéky ve tfidé. V roce 1965 vysla nové koncipo-
vana Metodika vyucovani ceskému jazyku v 2. — 5. rocéniku ZDS zpra-
covana kolektivem autort pod vedenim Zdeiiky Ploskové. Metodika po-
stthovala zménu koncepce jazykového vyuCovani, k niZ mezitim doslo,
zdlraznovala cil naucit Zaky vyjadifovat se prosté a jasné spisovnym
jazykem Ustn€ a pisemné. V hodinach jazykového vyuCovani se kladl
zvySeny dlraz na osvojovani jazykovych a pravopisnych dovednosti,
vzdélavaci ukoly jazykového vyuCovani byly tésné spjaty s ukoly vy-
chovnymi. Jako celek mélo vyuCovani matetfského jazyka pfispivat
k harmonickému rozvoji osobnosti ditéte, v pocatcich vyuky jazykového
systéemu se jako stéZejni uplatiovala zdsadné induktivni meto-
da vyvozeni jazykovych jevill, tzn. od textu a konkrétnich ptikladh
k vyvozeni poucky (a jejimu zpétnému uplatnéni v praxi). Graf podle
Ploskove pretiskuje na s. 49 1 pozd¢jsi slovenska didaktika matefského
jazyka autorek V. Betakové a Z. Tarcalové, srov. ODKAZ 17.

Soucasné koncepce, kterd se rodila od poloviny 70. let 20. stoleti,
odvozuje cil jazykového vyucovani od potieb ¢lena spolecnosti, k jehoz
naplnéni by mélo uz vyu€ovani na 1. stupni poloZit pevné a trvalé zakla-
dy. V jazykovém vzdélavani ma zak ziskat zidklady dovednosti vyjadio-
vat se v mluveném 1 psaném projevu jasng, vystizné, jazykoveé spravné
a vytfibené spisovnym jazykem, aby v pfislusnych Zivotnich situacich
byl komunikaéné uspésny. Cil tvofi jednotu s obsahem uciva a s pro-
stitedky, jimiz si Ize u€ivo osvojit. Cil, u¢ivo 1 prostiedky jsou zaroven
propojeny prvky vychovnymi. Souvislosti téchto slozek vyustily v sou-
bor didaktickych zasad, které pomahaji urcit vybér uciva, jeho obsah,
uspoiadani atd. V duchu téchto zdsad a dané¢ koncepce bylo pak ucivo
interpretovano, metodicky zpracovano a se stdlym zietelem ke konec-
nému cili predkladano zakim. Tim, Ze mezi zdsadami vyuky mateiStiny
na 1. stupni byl uveden jako jeden ze zadkladnich principu také pozada-
vekintegrity veSkerého jazykového uciva a vyuco-
vani slohu, byly vlastné uz tymem Jaroslava Jelinka, ktery za tzv.
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novou koncepci vyu¢ovani CJ v 70. letech 20. stoleti u nas stal, poloze-
ny prvni zdklady komunika¢né orientované vyuky matefstiny.

Dals8i moderni naméty ke komunikaéné pojaté vyuce mateiStiny pfi-
pojila v posledni dob¢ napt. Milada Rejmankova, ktera se vénuje hlavné
otazkam jazykové a komunikativni kompetence; srov. ODKAZ 18. Od
analyzy Skolského (vyukového) dialogu sméfuje k didaktickym zasadam
komunikativné zamétené vyuky mateiStiny také Jana Svobodova ve spi-
su Jazykova specifika skolské komunikace a vyuka materstiny z r. 2000.
Doslovné (mimo bibliografii a ptilohy) je vlastni text spisu ptipojen jako
ODKAZ 19. K principu komunikaéné pojaté vyuky se nepokryté hlasi
cela fada didaktiki dneska, nové pojaté ucebnice maji uz ¢ast oznacenou
jako slohové-komunikacni, ptipadné jsou uspotfadany tak, Ze mluvnické
1 slohové ucivo tvofti integrovany komplex (srov. fadu ucebnic z nakla-
datelstvi Scientia Praha Cestina s mandskem Hldskem (pro 2. a pro
3. roénik ZS) autorek Jany Svobodové a Kvétoslavy Klimové a Cestina
s pirekvapenim (pro 4. a pro 5. roénik ZS) Jany Svobodové s kolektivem;
vychazelo vrozmezi let 1997 — 2000; viz ilustrativni ukazka jako
ODKAZ 19A).

Obsahovou bazi jazykového vyuCovani tvoii didakticky systém
jazykového uéiva, ktery ovliviiuje i vybér jazykového materialu. Zak jej
v praktickeé ¢innosti pozoruje a poznava a tak ziskdvad mluvnické pred-
stavy a postupné si utvafi i dan¢ jazykové pojmy. Ty jsou v dalSim vy-
ucovani dotvateny. Dokonceni tohoto procesu je jednim z dil¢ich ukold
2. stupné ZS. Na prvnim misté v cilové struktuie jazykového vyu¢ovani
stoji rozvej vyjadrovani, které je spravné po strance mluvnické, lexi-
kalni, pravopisné 1 ortoepické. Vedle systému mluvnického se proto ve
vyuce také vyrazné uplatituje ucivo o slovni zdsobé&. Osvojeni zakladi
normy pravopisné a ortoepické ma prispet k dalSimu zajisténi potiebné
spravnosti mluveného nebo psaného projevu. Veskeré jazykové vyuco-
vani je pak prostoupeno hlediskem slohovym, které¢ se rovnéz podili na
rozvoji zakova vyjadiovani. V metodach je hojn€ zastoupena prace
s materialem. Vysledkem pozndvaci ¢innosti vedené timto zplisobem je
v Cetnych pripadech poucka.

Komunikac¢ni vychova se v sou¢asné dobé zabyva 1 prioritami, které
by pro tvodni fazi vyuky ceStiny jako matefStiny mély platit. J. Svobo-
dova je v r. 1995 na konferenci pofadané v Brandyse nad Labem formu-
lovala takto (viz tiSténa verze ptispévku Ucebnicovy text a komunikace
na s. 122 ve sborniku Ucebni text — jeho funkce, produkce, percepce
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a interpretace): ,,Vyuka CeStiny a ucebnice k ni slouZici by mély vycha-
zet z téchto tezi:

I. Vyuku ¢estiny je jednozna¢né nutno pojmout komunikaéné, pro-
to 1 ucebnicovy text musi byt komunika¢né zpracovan. Je vSak tireba
zvazit, jak vyuku ke komunikaci od za¢atku Skolni dochazky koncipo-
vat, co v ni zdlraznit. Poklddame za dulezité zdiiraziovat pfirozeny dia-
log — ten je jinak ,,pfirozeny* v oficidlni komunikaci, jinak v komunikaci
soukromé — oba poly je tieba mit na mysli, pfirozenost nezaménovat ani
se strojenosti, ani s ledabylosti.

I1. Jestlize je zapotiebi, aby vyuka mateiStiny skytala soustavnou,
nikoli chaotickou oporu pro komunika¢ni pojeti vyuky v dalSich pted-
métech, je tfeba vyZzadovat 1 soustavnou, nikoli chaotickou a nahodilou
oporu pro kultivaci a nacvik zakovskych komunikath. Jsme presvédceni
o tom, Ze prace s komunikacnimi situacemi by méla mit takovou kvalitni
a pevnou oporu v soustavné, nikoli chaotické a nahodilé vyuce mluv-
nice, mluvnice vtipne, hraveé, poutave, nikoli vSak deformované nebo za-
vad¢jici, a uz viibec ne samoucelné, nybrZ pouzivané a pouZzitelné. Tako-
vou vyuku mluvnice by mély u€ebnice usnadiiovat, ne komplikovat.

I11. Cim difv se zacne s vtipnou a zajimavou komunikaéné pojatou
vyukou CeStiny, tim 1épe pro Zdka a jeho vznikajici vztah k matefSting
jako hodnoté, proto je zapotitebi vénovat v tomto ohledu zvysSenou po-
zornost uz mladsimu $kolnimu véku, tedy 1. stupni ZS a obecné $kole.

IV. Z Gvodnich tfi bodl plyne: ani mluvnice nebo pravopis neza-
brani hravosti a svéZesti vyuky, ma-li ucitel odborné znalosti, pedago-
gické dovednosti a dobré (komunikané pojaté) ucebnice. Mluvnici je
zapotiebi systematicky zakomponovat do komunika¢niho ramce uz od
za¢atku vyuky CJ — anebo naopak komunikaéni vyuka musi byt zakom-
ponovana do pevného, stabilniho a nepokiiveného mluvnického ramce.*

2. POJETI VYUCO\{ANi CESKEHO
JAZYKA V SOUCASNOSTI

Pojeti, jak uz bylo zminéno vySe, pfedstavuje soubor principl
(zasad), na jejichz zaklad¢ je stanoven cil a tkoly vyu€ovani matetske-
mu jazyku, jeho obsah a metody a z nichZ vychazi také koncepce uceb-
nic, metodickych ptirucek a ucebnich pomicek.

21



Zasady jsou jakési pruseciky nékolika faktort: cilti vychovy, tkoli
jazyka v zivoté spole€nosti 1 jednotlivce, potfeb soucasné spolecnosti,
cilti prace Skoly, poznéani schopnosti Zaka, poznani systému jazyka, po-
znani zékonitosti jeho osvojovani atd. Jednotlivé zdsady se téchto fakto-
0 dotykaji v rizné mife, navzdjem se podminuji, z¢asti 1 prekryvaji.
Z toho plyne jejich riizny pocet, ktery byva v uCebnicich pedagogiky
nebo didaktiky uvadeén.

2.1 ZAKLADNI ZNAKY ]
JAZYKOVEHO VZDELANI

,,Dobré jazykové vzdélani usiluje o dosazeni jazykové kultury* (Je-
linek, s. 70). Jazykové kultura je nezbytnou soucasti kultury, kultura vy-
jadfovani je jednou ze slozek kulturniho Zivota viibec. ,,Zakladnimi sloz-
kami jazykové kultury ve spisovném vyjadiovani je jednak jazykova
spravnost, jednak jazykova vyttibenost* (Jelinek, s. 70).

Péce o jazykovou spravnost znamena usili dosdhnout v Gistnim 1 pi-
semném vyjadfovani shody se spisovou normou a jeji kodifikaci mluv-
nickou, lexikalni, ortoepickou i ortografickou. Kultivované vyjadfovani
ovSem nemusi byt pouze spisovne, v souladu s kodifikovanou normou
spisovného jazyka (nafe¢ni projev miiZze byt kultivovany). Ve Skolni vy-
chové jde predevsim o komunikaci ve spisovném jazyce.

Nezbytny piedpoklad dobrého jazykového vzdé€lani predstavuje
ovladnuti tvaroslovné normy a jeji kodifikace, a to zejména jevii béz-
nych, centralnich. Pfedev§im obecna CeStina a nareci se v tvaroslovi od-
chyluji od spisovného jazyka nejvice. Odchylky od spisové normy se
pokladaji za zavazné, pokud nejsou odiivodnény z hlediska jazykovych
stylii. Pro dobrou srozumitelnost projevil a pro vyjadieni slozitych mys-
lenek, pro vyjadreni diferencované z hlediska ucelu projevu a z hlediska
jazykovych styll je dalezité dobré zvladnuti skladby.

Vyvoj spolecnosti se nejvyraznéji odrazi ve slovni zasob&. Vznikaji
nova slova, slova se obohacuji vyznamy novymi nebo se jejich vyznamy
méni. Mnoho slov také zanika. Bézny uzivatel jazyka by mél mit pove-
domi o zplisobech obohacovani slovni zasoby a tvofeni slov. K jazykové
kultufe nalezi také znalost vyznamu nejfrekventovangjSich slov. Dobra
znalost vyznamu slov umoziuje vystizné, presneé, funkéné 1 stylove roz-
liSené vyjadfovani. Nestaci si jen uvédomovat vécny vyznam slova, ale
1 jeho ptislusnost k stylové vrstveé a jeho citové zabarveni.
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Dilezitym znakem kultivovaného vyjadfovani je pravopisna stranka
psanych projevl a zvukova stranka projevii mluvenych. Nezbytnou pod-
minkou jednoty spisovného jazyka je dodrzovani pravopisné kodifikace.
Chybovani v pravopisu vede k snizeni sdélné¢ hodnoty psanych projevi
a menSi dovednost spravné pravopisné psat casto zplusobuje, ze se lide
psani vyhybaji. Stejné tak, jako je tfeba dodrzovat pravopisnou kodifi-
kaci, je nezbytné dbat i na zdsady spisové vyslovnosti v mluvenych pro-
jevech. Osvojeni spisovné vyslovnosti je nezbytnym predpokladem pro
vefejnou ¢innost ve spole¢nosti.

K tomu, abychom nélezit¢ pruzné chapali jazykovou spravnost, mu-
sime védét, Ze jazyk neni neménny, ze se vyviji. Bez vyvojového hledis-
ka nelze dobte pochopit otazky jazykové spravnosti. ,,Vyvojové chapani
jazykovych prostiedki je nezbytnym predpokladem uvédomélé a citlivé
péCe o jazykovou spravnost“ (Jelinek, s. 72). Péci o kulturu jazyka
dovrSuje usili o jazykovou vyttibenost. Jazykovou vyttibenosti se rozu-
mi pfedev§im kultivovanost jazykovych projevil. Projevuje se hlavné
v oblasti stylisticke. Je nezbytné si uvédomit, Ze spisovny jazyk neni
utvar naprosto jednotny, ale vnitin€ diferencovany, ze 1 vybér jazyko-
vych prosttedkli ovliviiuje funkci projevu, jeho obsah 1 adresata. Jde
tedy o schopnost hodnotit jazykové prostiedky (neutralni, stylové zabar-
veng, z hlediska expresivity atd.) z hlediska jazykovych styla (b&Zné€ do-
rozumivaciho, odborného, publicistickeého, uméleckého).

Usili o jazykovou kulturu je usp&$né pouze tehdy, zaujima-li
k nému uzivatel jazyka odpovédny postoj, védomé dba pozadavki jazy-
kové kultury. Tomu pomaha také povédomi o funkci jazyka ve spolec-
nosti, o souvislosti vyvoje jazyka s vyvojem naroda i emocialni vztah
k narodnimu jazyku. Z hlediska jazykové praxe je také diilezité naucit se
pouzivat ptirucky, které obsahuji potfebné pouceni. Stézejni jsou prede-
v§im normativni pomticky — normativni slovnik a normativni mluvnice,
Pravidla ¢eského pravopisu.
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2.2 PRINCIPY

2.2.1 PRINCIP SPOJENI SKOLY SE ZIVOTEM

Ovladnuti jazyka ptedstavuje pro soucasné¢ho cloveka naprostou
samoziejmost, je to jedna ze zikladnich Zivotnich potieb. Clovék se
jazykem dorozumiva se svym okolim, jeho prostfednictvim ziskdva
informace, rozsifuje své védomosti o nova poznani, za¢astiiuje se spole-
cenského Zivota, plisobi na mySleni a ¢innost ostatnich lidi, podili se na
fizeni spole¢nosti. Skola ma tedy piisti ob&any statu a plnopravné ak-
tivni ¢leny ndrodnich spolecenstvi vybavit dobrou znalosti mateiského
jazyka, ktera zalezi v osvojeni jazykové spravnosti a jazykové vytii-
benosti. Jazykova spravnost, jak uz bylo pfipomenuto, spociva v ovlad-
nuti spisovné normy a kodifikace v jazykové sloZce slovnikové a mluv-
nické, u projevi mluvenych pak také ve sloZzce vyslovnostni, u psanych
projevi ve slozce pravopisné. Ovladnuti pravopisné kodifikace neni
v souc¢asném pojeti vyucovani mateistiné precefiovano, v Zadném piipa-
d¢ vSak ani podceniovéno, a to zvlasté na l. stupni, kde maji byt poloZeny
stabilni zaklady osvojeni pravopisu. Snaha o vyttibeny jazykovy projev
je predevSim zéleZitosti vyuky slohu, diraz je kladen zvl. na projevy
mluvené, nebot’ jsou v praktickém zivoté Casté;si.

2.2.2 PRINCIP ZRETELEVK VEKOVYM
ZVLASTNOSTEM ZAKU

Stanoveni koncepce jazykového vyuCovani, jeho konkrétnich cilt
a obsaht 1 vychovné-vzdélavacich prostfedkii musi byt v souladu s bio-
logicko-psychologickymi zdkonitostmi vyvoje zakl. Tento zietel je vy-
jadien zasadou ptimétenosti vékovym a individualnim zvlastnostem Zza-
kt. Jde ptedevsim o vyvoj fe€i Zaka a o vyvoj jeho mysleni. Mezi feci
ditéte vstupujiciho do Skoly a te¢i dospélého Cloveéka je relativné maly
kvalitativni rozdil. Tento rozdil je mensi neZ mezi mySlenim Sestiletého
ditéte a dospélého Cloveka.

Tvrdi se, Ze dit¢ ma ve v€ku Sesti let k dispozici vétsi repertoar riiz-
nych slov a slovnich obratii k vyjadifeni mysSlenek a citli nez myslenek
a citli samych. Po Sestém roce se vSak zacina uplatiiovat zadkon retardace.
Dnes jsou Sestileté déti po strance jazykové rozvinutéjsi nez déti genera-
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ci predchazejicich. Zejména vlivem matetskych Skol a sledovani médii
jim neni spisovna podoba jazyka cizi. Zivot v modernim a sloZit&j§im
prostfedi klade na déti vétsi naroky a tim se rozviji jejich mysleni. Pro
kulturné rozvinuté spolecnosti je tato akcelerace dulezita. Je nutné poca-
te¢ni vyuCovani mateiského jazyka jazykové a psychické akceleraci déti
piizpusobit.

Zakonitosti vyvoje mySleni déti a mladeze jsou dillezité pii stano-
veni koncepce vyucovani ¢eskému jazyku, jeho cill, obsahu, jeho syste-
matizaci a pro stanoveni vychovné-vzdélavacich prostiedkd. Vyvojem
mysSleni se zabyvala cel4 fada psychologti. Prestoze vysledky jeho zkou-
mani nejsou vzdy naprosto shodné, 1ze stanovit zakladni znaky vyvoje,
ktery je ovliviiovan vrozenymi vlohami a vnéjSimi podminkami — vy-
chovou.

Vyvoj probiha od konkretizace k abstrakci. V rozumovém vyvoji
existuji etapy, stadia, jez se od sebe kvalitativné odliSuji. Vyvoj mysleni
neprobihd rovnomérné — gradualng, ale v urcitych obdobich ve skocich —
stadialné. V systematickém jazykovém (mluvnickém) vyucovani rozli-
Sujeme ti1 etapy odpovidajici 1 tfem stadiim intelektualniho vyvoje déti
a mladeze:

1) prvni etapa (7 — 10/11 let) — odpovida v€ku s pirevazujicim
konkrétnim mysSlenim,

2) druha etapa (11 — 15 let) — odpovida véku s prevazujicim for-
malnim mySlenim,

3) tfeti etapa (od 15 let) — odpovida véku s rozvijejicim se logic-
kym myslenim.

Posloupnost stadii je zakonita, odchylky v délce jsou mozné, pte-
chod se urychluje ucenim. Piechod z jednoho stadia do druhého je usku-
teClovan integraci — niz$i stadium se stavd soucasti vyssiho. U jed-
notlivych stadii rozliSujeme dvé faze: faze akcelerace (1 rok)
afazi decelerace (3 roky). Po poCatecni vyrazné zméne kvality
mySleni nadchazi del$i obdobi mirného vzestupu (zédkon retardace vy-
voje). V jazykovém vyucovani je tento jev velmi vyrazny.

Jednotliva stadia vyvoje mysleni jsou sice relativné kvalitativné od-
li$nd, vyzkumy vSak ukdzaly, Ze v kazdém stadiu existuji vSechny stupné
mysleni, z nichz jeden je vzdy dominujici, uréujici. Avsak i1 v etapé nizsi
se mohou rozvijet prvky etapy vyssi. Napft. v etap¢ konkrétniho mysleni
existuji prvky mysleni abstraktniho, které 1ze rozvijet, a tak pfipravovat
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a urychlovat ptfechod k etapam vysSim. To je jedna ze stranek tzv. akce-
lerace intelektudlniho vyvoje. Ta je moZzna diky tomu, Ze vyvoj mySleni
neni pouze produktem vrozenych vloh, ale 1 podminek, tedy 1 vyucovani,
jeho obsahu 1 metod (z tohoto také vychdzi princip pfiméfené naro¢nosti
jazykového vyucovani).

2.2.3 PRINCIP VSESTRANNE VYCHOVNOSTI

Skola neni pouze instituci zaji§tujici osvojeni zakladt vybranych
védnich oboril, nybrz vzdy také instituci vzdélavani a vychovy. Osvo-
jovanim poznatkl Clovek zaujimé urcité postoje, formuje se volni 1 ci-
tova stranka jeho psychiky. Demokraticka spole¢nost ma zajem na tom,
aby se osobnost pfiStich ob¢ani formovala ve shod¢ s cili, které si ta-
kové spolecnost klade. Z nich pak vyplyvaji pozadavky na kvality for-
movani osobnosti zakll. Z objektivniho cile spolecnosti vyplyvaji poZa-
davky na vychovnou praci skoly, a to ve vSech slozkach vychovy (ve
vychové rozumove, etické, vlasteneckée, esteticke, télesne, pracovni).
Tato vychova je pak realizovana v celé soustavé ucebnich predméti,
v celé praci Skoly. V jednotlivych ucebnich predmétech je realizovana
specifickym zpusobem, v rizné mife v jednotlivych slozkach vychovy.

Vychova rozumova

Podobné jako jiné predméty piispiva 1 jazykové vyucovani k rozvo-
ji abstraktniho 1iraciondlniho mysSleni zakt, k vypéstovani intelek-
tudlnich schopnosti, u¢i zaky uzivat vhodnych myslenkovych postupt
a logickych operaci. ,,Gramatické vyu€ovani je jednim z prostiedkd,
jejichz pomoci se uskuteCiiuje pfechod Zaka od mysSleni nazorného
a konkrétniho k mysleni formalnimu a k vy$Simu stadiu mysleni, k mys-
leni logickému (védeckému), tviircimu* (Jelinek, s. 76). Predpokladem
dosazeni tvir¢iho mysleni je staly zietel krozvoji intelektualnich
schopnosti a mySlenkovych poznavacich postupll, to znamena ve vSech
stadiich vyvoje zdka a ve shod¢ s jeho psychickym rozvojem vhodné
pfedjimat stadia vySsi.

Gramatické vyu€ovani ma pro rozvoj abstraktniho mysleni zvlasStni
vyznam. V gramatickych pojmech jde o tfi stranky: formu (jazykovy
prostfedek), jeji mluvnicky vyznam a vyjadfovany obsah (objektivni
skutecnost). Napt. kategorie gramatického Cisla je geneticky odvozena
z realné kvantitativni stranky véci a jevll. Vyvojem vSak doslo k tomu,
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ze gramaticka forma singularu a plurdlu neni v piimé korelaci s logic-
kymi pojmy jedinost a mnohost, které pfimo odrazi kvantitativni stranky
véci a jevil objektivni skute¢nosti (napt. substantiva dvere, nizky maji
formu pluraly, i kdyZ oznacuji jedinou véc). Cislo jako gramaticky po-
jem ma svilj jazykovy (gramaticky) vyznam, ktery je v korelaci s pojmy
logickymi (jejich prostfednictvim pak s objektivni skute¢nosti), nejde
vSak o totoZnost. Gramaticka abstrakce je ndro¢na, ale pro rozvoj abs-
traktniho mysleni velmi cennd a jinym pfedmétem nenahraditelna.

Ve vyucovani jazyku zdk uvédoméle poznava spisovné jazykové
prostiedky, ty se pak uci vyuzivat pro jemn¢j$i a presnéjsi odstinéni ob-
sahl (napf. zdk si uvédomuje vyznamové rozdil mezi vétami To je
mozné x To neni nemozné). Jazykove vyu€ovani je cenné v tom, Ze se
pozornost zaka neobraci pouze k obsahu, ale 1 k jeho jazykovému vyjad-
feni.

Vychova eticka

Ve vyucovani Ceského jazyka se zaci seznamuji mimo jiné také
s ulohou jazyka v zivoté naroda, se spjatosti vyvoje jazyka a vyvoje na-
roda atd. Vytvafi se unich pocit odpovédnosti pii uzivani jazykovych
prostfedkli, védomi, Ze je nutné dbat ve spisovném vyjadfovani na zasa-
dy kultivovaného vyjadiovani. Zaci se u¢i uzivat jazykové prostiedky le-
xikalni, mluvnické izvukové diferencované, u¢i se odliSovat prvky
vulgarizované od prostfedkti lidovych. Tim piedchazime pronikani
vulgarnich jazykovych prostfedkli do béZzného vyjadiovani zakd.

Kazdy uZivatel jazyka méa mit pocit odpovédnosti nebo zdvazku
dbat na spisovné vyjadiovani. Jazykova kodifikace (lexikalni, mluvnic-
ka, ortoepickd, pravopisnd) nema sice povahu pravniho zakona, ale snad
kazdy Clovek se ve svém jazykovém projevu snazi ji aspon do jisté miry
n¢jak dodrzovat. Nelze popftit, ze jazykova etika je dileZitou slozkou
etiky Clovéka viibec.

Vychova esteticka

Esteticka funkce jazyka je sice pokladana za jednu z vedlejSich,
nikoli stéZejnich funkci, avSak pro pocatky Skolni vyuky matefStiny je
esteticka slozka velice vyznamna. Je rozdil mezi estetickou funkci mimo
umeéni a estetickou funkci v uméni. SpiSe nez estetické funkce jazyka,
o které hovotime na zaklad€ srovnani rtiznych jazykl nebo riznych mo-
difikaci jednoho jazyka, mizeme vyuzit estetické funkce textl. Podstata
estetické funkce zde spoc¢iva ve vyraznosti, vystiznosti, volni nebo emo-
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cionalni u¢innosti uZitych jazykovych prostiedki. Zak se v tvorbd ums-
lecké 1 v produkci vlastni uc¢i chapat hodnotu jazykového projevu, ume-
leckou tvorbu z tohoto hlediska vnimat a tim se posiluje jeho estetické
vnimani skute¢nosti vitbec. Hlavnimi prosttedky jsou jazykové a stylis-
tickeé rozbory uméleckych textl a do jisté miry také vlastni tvorba zaki.

Vychova pracovni

Jako ve vSech ostatnich pfedmétech ziskavaji Zaci také ve vyuco-
vani Ceského jazyka navyk soustavné pracovat a vytvari se u nich kladny
vztah k praci. I kdyz jde o praci dusevni, miize jazykové vyucovani ne-
piimo prispivat k vytvareni kladného vztahu 1 k praci fyzické (napt. vy-
uzitim textll s pracovni tematikou). Nezbytnym ptedpokladem uspéchu
je soustavna prace ve vyucovani, Ukoly, které¢ zaci k praci podnécuji
svou zajimavosti, pfiméfenou obtiZnosti a smysluplnosti, v neposledni
fad¢ pak kontrola kvality vlastni prace a vedeni zéka k opravée chyb.

2.2.4 PRINCIP INTEGRITY JAZYKOVEHO
VYUCOVANI

Princip integrity jazykového vyucovani piedstavuje jednotu vy-
ucovani jazyka (gramatiky a lexika) i slohu. Zakladni funkci jazyka je
komunikativni funkce, a proto 1 v cili je nutné klast na prvni misto po-
zadavek naucit zaky aktivné ovladat spisovny jazyk vjeho mluvené
1 psané podobé¢, a to z hlediska jazykové spravnosti (po strance grama-
tickeé, lexikalni, ortoepické 1 pravopisné) a také z hlediska uziti jazy-
kovych prostifedkii vzhledem k cili a zaméfeni jazykovych projevii. Péce
o rozvoj vyjadfovani proto nemtiize byt pouze zalezitosti samostatnych
hodin slohového vycviku, ale rovnéZz hodin jazyka — mluvnice, kde ma
zak poznavat 1 stylistickou platnost rtiznych jazykovych prostiedki
a praktickymi cvicenimi se jich ma ucit vyuzivat. Tak se dostavame
k stanoveni principu integrity jazykového vyucovani.

V ucivu o slovni zasob¢ je nutné vénovat dostateCnou pozornost sé-
mantické i stylistické strance slov. Zak uziva slova a slovni spojeni
v ustalenych konstrukcich, které jsou dany jeho jazykovou trovni. Aby
vSak mohl své slovni zasoby vyuzivat k vyjadfovani kvalitativné vysSi-
mu, musi znat dobfe vyznam slov a musi byt naueny pozornosti k vy-
znamu slov viibec. K vypéstovani smyslu pro vyznamovou a stylistickou
platnost slov a slovnich spojeni Ize dospét formou lexikalné-sémantic-
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kych rozbort konkrétnich textii 1 dalSimi cvi¢enimi (napt. sémaziologic-
kymi, onomaziologickymi, synonymickymi, antonymickymi, styliza¢ni-
mi).

Timto vycvikem maji Zaci prochdzet od samého zacatku skolni do-
chazky. V pribéhu let tak pochopi systém slovni zasoby jako systém se-
mantickych a stylistickych vztahti mezi slovy (slovnimi spojenimi). Le-
xikalni a sémanticka cviceni se tedy neomezuji pouze na obdobi, v némz
se v didaktickém systému Zakiim dostava ptislusného pouceni, nybrz po-
uceni je prave zavérem praktického vycviku.

Cviceni by neméla spocivat pouze v tom, ze zak uzije slova v né¢ja-
ké vlastni vété ¢i slovnim spojeni, nebot’ ve skuteCnosti uzije véty ¢i
spojeni, které zna, slova tak uZzije automaticky, aniZz o jeho obsahu pfte-
mysli. Ne o moc vétsi naroky klade na zaka cviCeni napt. tohoto typu:
Z téchto nerozvitych vet utvorte vety rozvité. Neni-li kol formulovan
tak, aby zak musel vybirat slova (napt. doplite pridavna jména...), je
stylisticka hodnota cvi€eni nepatrna. Daleko efektivnéjsi je napf. vyuZziti
vztahu slova s ur€itym lexikalnim vyznamem k vyznamiim slov jinych,
napt. k sloviim téhoZz sémantického okruhu, k sloviim vyznamové to-
toznym nebo blizkym, k sloviim s opaénym vyznamem, k sloviim s vy-
znamem nadfazenym nebo podiazenym, k sloviim s jinym stylistickym
zabarvenim atd. (vyznam slova britky (niiz) zak pochopi, uvédomi-li si
synonymum ostry, antonymum tfupy. Stejné tak povel mize byt britky,
tedy ostry, usecny, avSak antonymum je v tomto ptipad¢é mirny, nevyraz-
ny...).

Princip integrity jazykového vyu€ovani se uplatiuje také v slovo-
tvorbé (vyznamny vztah mezi slovem utvofenym a zakladovym, mezi
typem tvofeni a vyznamovou kategorii), v morfologii (napt. pii po-
rovnavani dubletnich tvari...), v syntaxi (napf. vycvik ve stavbé vét
a souveti, obmeéné spojek...).

Podstatou principu integrity v Sir§im slova smysluje uplatnén i
slohového aspektu ve vSech hodindch mluvnice a pravopisu.
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2.2.5 PRINCIP UVEDOMELOSTI
A LINGVISTICKEHO PRISTUPU

,,Filozofickym, spoleCenskym zakladem principu uvédomélosti je
potieba spoleCnosti, aby ze Skol vychazela mladeZ schopnd podle po-
znanych zakonitosti pretvaret objektivni skute¢nost. Je nutné, aby mla-
dez ovladala zéklady véd, rozuméla podstaté véci a jevil a dovedla jejich
podstatu odhalovat — to je gnoseologickym zakladem principu uvédome-
losti* (Jelinek, s. 83).

Aktivni ucast zdka na procesu poznani je psychologicky zaklad
principu uvédomélosti. Pro princip uvédomélosti je také dalezité, aby se
ve védomi Zaka spravné obrazely probirané jevy, aby souvislosti a zavis-
losti, které mezi nimi jsou, Zaci vnimali, aby chapali tlohu védomosti
v Zivote€ a spravné a tvofive je pouzivali k praktické ¢innosti.

Princip uvédomélosti je nutnost, aby zak za aktivni ucasti na vy-
ucovacim procesu ucivo pochopil spravné (tedy ve shodé se soucasnym
védeckym poznanim) a osvojil si je tak, aby byl schopen ziskané znalosti
(védomosti 1 dovednosti) vyuzivat v jazykove praxi. Princip uvédome-
losti je opakem verbalismu, formalismu a prakticismu, které v mluv-
nickém vyucovani ptedstavuje napt. tzv. otazkovaci metoda vétného roz-
boru. Je-li pro Zaka na 2. stupni ZS jedinym nebo rozhodujicim kritériem
pro rozliSeni rozvijejicich vétnych Clenl otdzka, aniz vi, pro¢ mize byt
otazka jednim z kritérii, je takové vyucovani v rozporu se zasadou uve-
domélosti. TotéZ nastava u Zaka 1. stupné, pokud si piesné neuveédo-
muje, Ze princip mluvnického rodu nebo Zivotnosti neni dan tim, co
slovo oznacuje, ale tim, jak se samo slovo jako soucast jazykoveého sys-
tému chova. Mezi slovy Zidle a stiil neni rozdil mluvnického rodu déan
rozdily v podobé pfedmét zvanych stil a Zidle, nybrz rysy jazykovymi
(ta zidle, ten stil). Jiné vlastnosti ma realita (velikost stolu, material,
tvar, barva), jiné jazykova jednotka zvana slovo (jmenny rod, Zivotnost,
Cislo, pad).

Princip uvédomélosti se také poruSuje tim, Ze se ve vykladu nebo
v poucce uzije vyraz nebo termin, ktery zaci neznaji anebo neznaji dob-
fe. Poucku si mohou osvojit verbalng, pro vytvotfeni pojmu vSak nema
vetsi vyznam. Uvédomélost miize byt naruSovana ¢asteCnym nebo ne-
piresnym vykladem. I pfes vzajemnou vyznamovou souvislost slov pii-
buznych musi Zaci rozliSovat vyznam a chovéani slov télo a trup, paze
aruka...
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Stejné tak nelze argumentovat tim, Ze v pticesti Snéhuldci roztali
napiSeme mékkeé i, protoZe je to vyjimka. ,,V uplatiiovani principu uve-
domélosti je kli¢ k osvojeni prevazné vétSiny pravopisnych jevi, nebot
dovednost spravné pravopisné psat je tfeba vytvaret automatizaci na za-
klad¢€ uvédomélého poznani podstaty pravopisného jevu, nikoli na zakla-
dé¢ mechanického drilu. Neni vSak poruSenim principu uvédomélosti,
jestlize nékteré jevy, jako pravopis slov typu zpév, nebo pravopis vy-
jmenovanych slov opirdme o mechanicky nacvik* (Jelinek, s. 84).

Pro princip uvédomélosti je dillezité uplatiiovani lingvistického pfi-
stupu k jazykovym jevim. Princip uvédomélosti je formulovan jako
,princip uvédomeélosti a lingvistického pftistupu (,,u¢it mluvnici jako
mluvnici*)* (Jelinek, s. 84). Od pocatku jazykové vychovy je tieba vést
zaky k rozliSeni skutecnosti jazykové a skute¢nosti objektivni. Napft. ka-
tegorie rodu substantiv geneticky souvisi s existenci muZzskych a zen-
skych jedincti v objektivni skuteCnosti. Odrazem této skutecnosti je roz-
liSeni rodu muzského, zenského a stfedniho (u mlad’at, u nichz se jesté
rozdily v pohlavi neuplatiiuji). Tyto rody vSak vyjadiuji take substantiva
oznacujici véci a abstraktni pojmy, u kterych pfirozeny rod neexistuje.
,Rod je vlastnost slova, nikoli substance jim oznaCované* (Jelinek,
s. 84). Kategorie rodu (a Zivotnosti) substantiv je kategorie mluvnicka
(gramaticka), ktera se projevuje rozdily v koncovkach — a jako takovou
je ji tfeba vykladat, jinak zaci nepochopi, pro€ je substantivum snéhuldk
zivotné maskulinum, dobytek maskulinum nezivotné, déti femininum.
Zaci musi pochopit, Ze slovo vyjadiuje uréity odraz skute¢nosti v lid-
ském védomi, slova nejsou ztotoZnitelna s vlastni skutecnosti.

Slova jsou sice vyjadfenim odrazu skutecnosti ve védomi, nikoli
vSak pfimym odrazem skute¢nosti. ,,Pravdivé poznani vyzaduje, aby-
chom od pocatku jazykového vyuCovani vykladali jazykové jevy jako
jevy skuteCnosti jazykové, aby zaci dospéli k metajazyku (nadjazyku), tj.
jazyku, jimz se vyjadifujeme o jazyku jako objektu zkoumani* (Jelinek,
s. 85). Lingvisticky piistup ma tak velky vyznam pro rozvoj abstraktni-
ho mysleni zdka viibec.

Podminkou uvédomélého zvladnuti uciva je kladny vztah k uceni
jazyku. Je nutné u zéka vypéstovat védomi, ze pro to, aby dobte ovladal
jazyk, musi nezbytné poznat jeho systém, zvladnout jeho normu a ko-
difikaci. Toto védomi nepochybné nelze vypéstovat bez toho, ze se zak
ve sv¢ vlastni jazykove praxi presvédCuje, jak mu nabyté védomosti sku-
tené pomahaji a slouzi k ovladnuti spisovného jazyka. Uvédomély
vztah k uCeni jazyku se neda vypéstovat nardaz, vypestovava se od
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prvnich hodin jazyka a je vysledkem plsobeni na zika v pribéhu celé
Skolni dochéazky. Neni ovSem snadné vzdy piesvédCit zaka o prospes-
nosti toho, co se mé naucit, proto vyznamnou roli zde sehrava i motivace
uceni a zajem.

2.2.6 PRINCIP PRIMERENE NAROCNOSTI

,Stanoveni cile, obsahu jazykového vyu€ovani i volba metod jsou
determinovany vékovymi zvlaStnostmi zakd, stupném jejich rozvoje
psychického 1 télesného. PoruSeni této shody se projevuje tim, Ze si Zaci
ucivo dobie neosvojuji, Ze se ve vyucovani nedosahuje stanovenych ci-
14. Ucivo, které je vyrazem této shody, je pfimétené. Zakladni postaveni
tu ma stanoveni pfiméfenych cili. Konkretizovany jsou v piiméieném
obsahu a pfiméfenych metodach* (Jelinek, s. 86).

Primérenost kvantitativni a kvalitativni

Ptimétenost obsahu jazykového vyucCovani ma dvé stranky: kvan-
titativni a kvalitativni. Kvantitativni strdnka se tyka obsahu jako celku.
Pokud si Zaci nemohou osvojit jisty soubor u¢iva ve stanoveném case
(1 kdyz jednotlivé ¢asti u€iva jsou samy o sob¢ primétrene), je nepiime-
fenost zavinéna mnozstvim uciva. Pfimétenosti se zde dosahuje zpravi-
dla eliminaci uciva (aby se vSak zaroveil nevypoustélo ucivo nezbytné),
popiipadé posunutim uciva do vysSich rocnikl. Pfiméfenost mize byt
porusena také ptiliSnou naro¢nosti u¢iva na intelekt zaka, nebo tim, Ze se
ucivo probira v piiliSné hloubce. Tento nedostatek se tyka kvalitativni
stranky uciva a fesi se opct bud’ eliminaci uciva (ptipadné posunutim do
vys$S§iho ro¢niku), anebo zménou pojeti.

U¢innou se pro feseni problému pfiméfenosti uciva stala Chlupova
teorie zakladniho uciva jako takového souhrnu védomosti,
dovednosti a navykil, ktery ma zdsadni vyznam pro dalsi vzdélavani
a prakticky Zivot, je vSak pfimefeny veku zakl. Teorie zamezuje navratu
k utilitarismu a prakticismu, zabrafiuje piet€¢Zovani Zaka mnozZstvim
uceni, ale zaroven zabranuje stanovit ucivo pftilis§ snadné.

Piimérend narocnost

Nelze jednou provzdy prokazat, co je a co neni pfiméefene, nebot’
pfimétrenost je podminéna mnozstvim faktori. Nepfimétené ucivo v ji-
ném systému uciva nebo pii zméné jeho pojeti €1 pouZiti jinych metod se
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muzZe stat zcela pfiméfenym. Zjistime-li, Ze si zaci urcité tiidy ucivo ne-
osvojili, nelze jednoznacné tvrdit, Ze je pro Zaky tohoto véku nepiime-
fené. Je tieba pirezkoumat samo pojeti uciva, zacClenéni do systému, me-
tody a fadu podminek (vékové zvlastnosti, Cas, prostiedi atd.).

Ukazuje se, Ze zménou pojeti a lingvistickym piistupem je ucivo
pfiméfené 1 zakim nizSich roCnikli. Snaha o pfimétfenost miize naopak
vést az k nepfipustnému zjednodusSovani, k primitivismu, coZ ovSem
malo rozviji abstraktni mysleni Zakl a ztéZuje pochopeni systému jazyka
vibec. Proto se misto tradi¢niho oznaceni princip pfiméfenosti uziva
oznaceni princip pfiméfené narocnosti.

Nevhodnd snaha o pfiméfenost jazykového vyucovani Casto vede
k tomu, Ze se mluvnické poucky pretvareji, priliS zjednodusuji, nebo
dokonce vypoustéji. To je ovSem predevsim u poucek instrumentalniho
charakteru neptipustné, nebot’ to vede az k bezpojmovému vyucovani.
Pokud ma byt ovladnuti jazyka uvédomélé, nelze se obejit bez dobre
znalosti zakladnich poymil — a tim 1 jejich vymezeni. Ma-li s1 Zak osvojit
jazykovy pojem, pottebuje znat jeho znaky, mit je sefazeny a v daném
pofadi je uréovat (napf. mluvnické vyznamy jmen nebo sloves). Zak si
tedy musi osvojit 1 pfislusné potadi (algoritmus) znakii, nebot’ podle
nc¢ho postupuje pii identifikaci jevu. Osvojeni potiebné poucky roz-
hodné neni formalismus, protoze poucka je nastrojem pozndvani v praxi.
Nad obtiZzemi, které na 1. stupni plynou z naroki u¢iva o slovech a jejich
tvarech, se zamySlela E. Hajkova a navrhla nékteré uzitené postupy,
jejichz zaklad predstavuje praveé algoritmizace, viz jako ODKAZ 20.

Na 1. stupni Skol se zamérné upousti od poucek, které nemaji in-
strumentalni charakter anebo jejich charakteristika pojmu pfesahuje inte-
lektualni moznosti zakt. Také v osvojovani vy¢tia dbame piimétené na-
rocnosti. Neni diivod se jim vyhybat jen proto, Ze kladou naroky na
mechanickou pamét’ zaka. Napi. zaci nizSich ro¢nikli si bez problému
osvojuji fady samohldsek, souhldsek (tvrdych, mékkych, obojetnych),
abecedu, vyjmenovand slova, vzory sklofiovani podstatnych jmen, zaci
vys8ich ro¢nikili napt. vycet slovanskych jazyk.

Osvojeni téchto vycti usnadiuje uvédomeéni si skupin slov (pojmii)
podle napi. vécné souvislosti (substantivni vzory, slovni druhy ohebné
a neohebné), podle abecedy atd. Za nadbyteény je na ZS pokladan napf.
pozadavek, aby zak ovladal vycet ptipon, kterymi se odvozuji Cinitelska
maskulina (-tel, -¢, -ec, -¢/i, -ik...) aj. Vy¢ty maji ilustrani povahu,
usnadnuji porozuméni ucivu a jeho nacvik. Je proto vyhodné na pocatku
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pokladat, Ze si pevné Cleny vyctu zak osvoji 1 bez pamétného uceni.

Metody a postupy jsou piiméfené tehdy, dbaji-li stupné intelektu-
alniho rozvoje zakl a povahy osvojované¢ho uciva. Nemilizeme jedno-
znacné soudit, Ze principu piiméeienosti vyhovuje pouze postup od zna-
k abstraktnimu, induktivni postup. Induktivni postup (od ptikladi k po-
ucce) je vhodny v nizSich ro¢nicich, deduktivni postup (od poucky
k ptikladiim) je Cast€jSi ve vysSich rocnicich (je ¢asové méné naro¢ny),
nékdy je zde skutecné 1 vhodnéjsi a pfimétencjs$i (napf. pfi vyuCovani
o pfibuznosti jazykll). Induktivni postup mlize porusovat principy piime-
fené naroCnosti, jestlize ucitel klade v rozhovoru otazky, na néz odpo-
véd’ nevyzaduje Zadn€ mySlenkoveé usili, a zavéry zrozboru ptikladi
vyvozuje ulitel sam (skryta dedukce). Stejné tak 1 cviceni mohou byt ne-
pifiméfend, a to jak svou obtiznosti, tak 1 svou snadnosti. Cvi¢eni musi
vyuzivat intelektudlni potence Zaku, aby se jejich rozumové schopnosti
skutecné rozvijely a prohlubovala se znalost uciva.

2.2.7 PRINCIP STRUKTURNIHO
USPORADANI UCIVA

,Dnesni jazykové vyucCovani je zaloZeno na piedpokladu, Ze po-
stupnym probirdnim jednotlivych jazykovych jevii a jejich zobectiova-
nim dochazi 74k k syntéze, k pochopeni a poznani jazykového systému
a jeho fungovani‘ (Jelinek, s. 89).

Jazyk — systém neni jen soubor prvki, jednotlivé jazykové prvky
jsou spjaty navzajem mnohostrannymi vztahy. Proto ani ve vyucovani
nemuze jit pouze o poznani jednotlivych izolovanych jazykovych prvkh
a jejich soubord, ale o poznani jazykovych prvka (jevil) urcitého syste-
mu a jejich podstatnych vzajemnych vztahli, kterymi je tento systém
utvaren. ,,Jde o pochopeni systému jevi a jeho struktury* (podstatnych
vzajemnych vztaht jevi, jimiZ je jejich systém vytvaren) (Jelinek, s. 89).
Proto také didakticky systém uciva ma vychdzet od dil¢ich systémil jazy-
kovych jevii a pochopeni jejich struktur. Novym prvkem v pozndvani
jazyka a jazykového systému je diraz na pochopeni struktury dil¢ich
systému, proto hovotime o principu strukturniho usporadani uciva.

,,Princip strukturniho uspoiadani uciva vyjadiuje pozadavek, aby
zaci poznavali jazykové jevy ve vzajemnych vnitinich vztazich s ostatni-
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mi jevy téhoz systému v souladu s psychologickymi zdkonitostmi osvo-
jovani.*“ (Jelinek, s. 89).

Princip strukturalniho uspotfadani uciva, ktery odpovidd systémo-
vosti jazyka, respektuje 1 psychologické poznani, Ze pojmy nelze vytva-
fet izolované, nybrZ i poznanim vztahl k poyjmiim téhoz systému a vy-
hovuje nutnosti postupovat od celku (systému) k jeho ¢astem (za jistych
podminek se postup od celku k ¢astem a od ¢asti k celku mohou dopl-
novat).

Cilem poznani jsou tedy zakladni jazykové jevy a vztahy mezi nimi,
jejich pochopeni v systému. Systém jazyka je velmi slozity systém systé-
mu. Systémy niz§iho fadu jsou v strukturnich vztazich k systémiim vys-
Stho fadu. Pochopeni tohoto nemalo sloZitého systéemu vztahii mize byt
ukolem nejvyssiho stupné€. Strukturni pfistup vyZaduje a umoznuje, aby
zaci poznavali obecnéjSi vztahy a zakonitosti diive nez dosud. Vy-
ucovani pfitom musi respektovat zakonitosti intelektudlniho vyvoje
zéaka, poznavaci ¢innost Zaka musi byt vhodné odstupniovana. Poznatky
osvojeni v strukturni souvislosti se sndze pamatuji, porozuméni byva za-
loZeno také na poznani vztahli, na pochopeni obecnégjSich zakonitosti.
Soudi se, Ze se v nejednom piipadé vyzniva jako optimalni takovy po-
stup, pfi némz se v jisté kvalité nejprve dosdhne obecnéjsiho cile a po-
tom postupné zvlastnich cilii v jejich vzajemnych vztazich a souvislos-
tech s obecnéjSim cilem, pficemz se nakonec dosdhne obecnéjSiho cile
na vy$§i tirovni neZli pii tradicnim mechanicko-skladebnim postupu.

2.2.8 PRINCIP NAZORNOSTI

Nejprve je tfeba objasnit podstatu nazornosti, nebot’ mnoho ne-
jasnosti v chdpani principu nazornosti plyne piedevSim z jejiho senzua-
listického pojeti. ,,Toto pojeti vidi nazornost v tom, ze si zaci vytvareji
piedstavy 1 pojmy na zékladé vnimani predmét a jevl objektivni sku-
te¢nosti nebo jejich zobrazeni, dité€ ziskdva pozorovanim a vnimanim ob-
jektivni skute¢nosti nebo jejiho zobrazeni zkusenosti, vjemy, piedstavy,
vytvaii si pojmy a k nim dodatecné piipojuje slova a slovné se o nich
vyjadiuje (asociacni teorie) (Jelinek, s. 91).

Mysleni vSak neni pouze asociacni proces vysledka smyslového po-
znani a slova. MysSleni je aktivni ¢innosti poznavajiciho subjektu,
¢innosti s predméty, s predstavami, s pojmy. Zak pfi ¢innosti s predmét-
nou (nebo zobrazenou) skutecnosti neziskdva pouze vjemy a piedstavy,
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ale také mysli, protoZe i vnimani je aktivni ¢innost subjektu. Cinnost
druhé signalni soustavy neni moznd bez prvni signalni soustavy, ale ani
naopak. Podstata ndazornosti spoc¢iva v tom, ze empirie (,,Zivé nazirani*
je spojena s aktivni mysSlenkovou ¢innosti, kterou Zaci odhaluji vlast-
nosti (znaky) pozorovanych véci a jevil tim, Ze je pozoruji, vnimaji
jejich znaky odlisné od ostatnich, v§Simaji si shody, rozdili — souvislosti
s jinymi vécmi a jevy a ze vysledky své empirické ¢innosti spojuji s po-
znatky znamymi. Lze souhlasit s pojetim, Ze princip ndzornosti je vy-
razem jednoty smyslového a logického, jedine¢ného a obecného, kon-
krétniho a abstraktniho. Stalé spojovani empirického a intelektuélniho,
zkuSenostniho a logického a aktivni fizeni pfimétenych ukoli (problé-
mil), to je podstata nazornosti* (Jelinek, s. 92). Nespravne chapani na-
zornosti (jeji pfimocaré ztotoZnovani s nazorem) miiZze vest az k nadmér-
nému uzivani nadzoru a tim k zanedbavani intelektualniho poznani.

Vztah indukce a dedukce k nazornosti

,,Je-11 podstatou ndzornosti jednota poznavani empirického a logic-
kého, pak princip nazornosti mizeme uplatiiovat jak pii postupu induk-
tivnim, tak deduktivnim. Pro induktivni postup je vychozi jazykova sku-
teCnost, priklady a jejich pozorovani, analyza. Ale 1 deduktivni postup
muze byt nazorny, pokud dba ,jednoty smyslového a logického®,
t]. pokud poznatky obecné, abstraktni povahy opira o empirii teprve zis-
Senosti. Abstrakce ma mit co nejvice poukazl k jevim jedine¢nym,
konkrétnim a proces poznavani ma byt podpofen aktivni ¢innosti zdka*
(Jelinek, s. 92).

Nazor zprostiedkovany, grafy, znacky (symboly)

Materialnim vnéj$im rysem jazyka je jeho mluvena a psana podoba.
Ptimé empirie opirajici se o vjemy sluchové a zrakové je pomérné chu-
d4, u nekterych jevii dokonce nemozna. V takovém ptipad¢ lze uZzit na-
zoru zprosttedkovaného. Pfechod od konkrétniho nazoru k abstraktné;-
Simu chéapani jevi usnadiuji znacky, symboly, kterymi konkrétni jev
zatazujeme do celé tiidy jevil. Znacky také usnadiiuji pochopit vztahy
mezi jevy urcitého systému (napf. uzitim znacek zaci 1épe pochopi sla-
bi¢nou a hldskovou stavbu slova, vztah mezi zvukovou a psanou
podobou slova: slovo zemé (xo/xx0) ma stejné hlaskové slozeni jako
slovo jemné (xo/xx0) atd.).

Uziti znacek a symboll vSak miize vést 1 k bezpojmovému vyuco-
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vani. Zadznam xo/xxo nelze Cist jinak neZ takto: Slovo dvojslabi¢né,
prvni slabika souhldska — samohldska, druhé slabika souhlaska — sou-
hlaska — samohlaska, nikoliv kfizek — kolecko — ktizek — ktizek — kolec-
ko. Je nutné uzivat spravné terminy a vytvaret tak pojmy souhlaska, sa-
mohlaska atd. Na 1. stupni se nedoporucuje oznacovani slovnich druhti
Cislicemi, pfipadné je nezbytné ponechat Zakiim hl. ve fazi provétrovani
k dispozici ptehled s ¢islicemi 1 nalezitymi terminy. I pfi opatrnosti se ve
stresové situaci, zvl. pfi pisemnych zkouskach, mize zak dopustit chyby
ne v klasifikaci slovniho druhu, ale v jeho oznaceni Cislici.

Znacky maji usnadiovat ptechod k abstraktnimu mysleni, k posti-
hovéni vztahl v ur€itych systémech, k védeckému mysleni. Operace se
symboly jsou proto tim smysluplnéjsi, ¢im 1épe umoznuji vztahy zachy-
covat. Napf. véty se ve Skolni praxi na 1. stupni oznacuji znackou
V (spolu s ¢islici oznacujici potadi véty) a pro zndzornéni souveti posta-
Ci prozatim linedrni graf:

V1 a V2, protoze V3.

Posadili jsme se do lavic a utisili jsme se, protoze zvonek
prave ohlasil zacatek hodiny.

Grafického znazornovani, znacek a symboliky viibec se v pocatcich
jazykového vyucovani vyuziva pomérné malo. Mimo grafické zna-
zornovani vétné a souvétne stavby je ovSem take v lingvodidaktice malo
propracovano. VyuZiti dobie uvazené a prozkouSené symboliky by jisté
piispélo ke zkvalitnéni jazykového vyu€ovani z hlediska rozvoje intelek-
tu.

Nazornost vnéjsi, nazorné ucebni pomiicky

Ptehledy, priklady, zvyraznéné ¢asti slov — to v§e umoznuje uplat-
novat 1€pe princip nazornosti. Jde o tzv. nazor vnéjsi. Riizné prehledy
a graficka uspotadani, jez ucitel vytvari ve vyucovacim procesu na tabuli
kterého se Zaci sami (aktivné nebo asponi pasivné) zucastnili. V tom je
jejich ptednost pred pfipravenymi nasténnymi tabulemi, které se vyvésu-
ji ve tfidé. Ty naopak zase mohou byt Zakiim na ocich delsi dobu, mo-
hou vyuzivat rozmanitéjSich grafickych prosttedkl k zvySeni nazornosti.
Nejlépe je, kdyz nésténna tabule vyplyva z poznévaciho procesu a je
jeho logickym zavérem.
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2.2.9 PRINCIP AKTIVNOSTI

V jazykovém vyuovani se princip aktivnosti uplatiuje predevsSim
tim, ze zadk neni ve vyuCovacim procesu pouze jeho objektem (zdk je
ucen), ale 1 subjektem (z&k se uci) a ze zak védomé zaméfuje svou po-
znavaci ¢innost k stanovenému cili.

Ve vyucovacim procesu jiZ neni podnécujici silou pouze vztah uci-
tel — zak, ale 1 vztah zdk — pfedmét poznavani, ucivo. ,,Vhodna motivace,
anticipace cilli a pfima ucast na poznavacim procesu, ktera klade vyssi
naroky na poznévaci ¢innost Zaka, aktivizuji jeho dusevni schopnosti na
vys$S8i trovni. Stupen této aktivizace je jednim z hlavnich Cinitelti urcuji-
cich kvalitu vysledki poznani zadka* (Jelinek, s. 95 — 96).

Dtive se predpokladalo, Ze Zak ptejima sd€lovand fakta, a zalezi
tedy predevsim na uciteli, jakych zpusobii a prostfedkii — reprodukéni
techniky — uzije, aby byl pfenos co nejdokonalejsi (aby byla reprodukce
v mysli Zdka co nejvérngjsi). Hlavnim prostiedkem této ,,reprodukéni
techniky* bylo slovo, popf. grafické znazornéni; teoretickym zakladem
této koncepce jazykového vyucovani byla psychologie odvolavajici se
na vyuziti asociaci.

Z4dny pojem, Zadnou védomost neni mozné u zaka vytvafet bez
jeho aktivni UcCasti. VSe, co zak piejimd, prochazi skrze jeho dosavadni
zkuSenosti a védomosti a pravé na urovni a stupni aktivizace zékova
nervového centralniho systému (tedy do jaké miry se zak stava subjek-
tem procesu poznani) zavisi kvalitativni 1 kvantitativni stranka vysledku.
Myslenkova aktivita zakil je rozvijena predevSim Cinnostmi zakd, a to
takovymi, pfi nichZ jsou nuceni uzivat riznych myslenkovych operaci.
Touto ¢innosti si je 1 osvojuji, nikoli pouze sledovanim jejich uziti ve
vykladu. Pribéh a vysledek vyucovaciho procesu je ovliviiovan také ci-
tovou a volni strankou osobnosti, které 1ze rovnéz aktivizovat v aktivni
Cinnosti zaka. Nezbytnym prostfedkem umoznujicim realizaci principu
aktivnosti je proto zména metod jazykového vyu€ovani, jejich obohaceni
o rizné druhy samostatné prace 74k, o formulaci tkoll jako problému,
je také dulezité vénovat vEtsi pozornost motivaci zaki a probouzet jejich
zajem o vyucovani.

,,Realizace principu aktivnosti ma vliv nejen na intelektudlni rozvoj
zakl, na kvalitu védomosti, ale 1 na to, ze si Zaci neosvojuji jazykovy
systém jako jeho staticky popis, nybrz jako funkéni systém, tim se také
odstranuje hiat mezi teorii a jazykovym vyucovanim* (Jelinek, s. 96).
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Aktivnost Zaka mé nezastupitelny vyznam v tzv. aktivnim
spiralovém opakovani,jimzse na . stupni ZS uditel snaZi
Celit znaénému zapominani zaki. Tento typ opakovani je umoZznén tim,
ze ucivo jazykové 1 slohové se cyklicky opakuje jak v ramci téhoz
ro¢niku, tak 1 v navazujicich vys$Sich ro¢nicich. Aktivni spirdlové opa-
kovani nema charakter verbalné-reproduktivniho pfipominani poucek
a pravidel, ale vzdy se aplikuje na komunikaéni situaci a text. K rysim
aktivniho spiralového opakovani patii, ze je vybérové (soustfeduje se
nejvice na potiebny vybrany jazykovy jev nebo jevy), dale Ze je prohlu-
bujici (jev zakotvuje do SirSich souvislosti, uvadi prohlubujici ptiklady
C1 poznatky), je vZzdy aktivni (soustfed’uje se na feSeni problémd, burcuje
74ky k tvaze) a systematicky se vraci, tzn. ma misto v hodinach CJ
v prubéhu celého Skolniho roku. Nejvhodnégjsi formou pro aktivni spira-
love opakovani jsou vSestranné jazykové rozbory (o nich viz dale v Casti
2.3.1.2).

2.3 METODY PRACE UCITELE

Osvojovanim mateiského jazyka se dité predSkolniho véku zacle-
niuje do spolecnosti a stava se jejim aktivnim ¢lenem. Na socializaci dité-
te se vyraznou mérou podili 1 jazyk. Dobfie je to patrné v procesu jazy-
kové ontogeneze pii osvojovani zakladnich funkci ptirozeného jazyka.
Vyzravanim centralni nervové soustavy zacind dité¢ realizovat funkce
mentalni (jazyk je nastrojem mysleni a poznavani) i komunikacni (sd¢-
lovaci, dorozumivaci). Matetsky jazyk se tak postupné stava pro vyvije-
jiciho se lidského jedince nastrojem mysleni a prostfedkem styku a doro-
zumivani. Jiz od prvopocatku vyvoje samostatné mluvy dité¢ vyjadiuje
jazykem 1 rozmanité duSevni stavy a citové vztahy, poptipad¢ se snazi
pomoci jazykového vyjadieni zaplsobit na osoby ve svém nejbliz§im
okoli.

V souvislosti s poslanim a ukoly matetského jazyka v jazykové vy-
chové a vzd€lani v matetském jazyce je nutné rozliSovat jazykové vzdeé-
lavani a jazykovou vychovu.

Jazykové vzdélavani spociva ve znalosti synchronniho jazyka
(jeho soucasného stavu), znalosti jeho diachronie (jeho vyvoje) a na za-
klad€ srovnani synchronie a diachronie také ve znalosti jeho vyvojovych
tendenci. Jazykové vzdé€lavani predstavuje znalost normy a kodifikace
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spisovného jazyka a znalost jazykové kultury. Predstavuje celistvy sou-
hrn poznatkll o spisovném jazyce.

Jazykova vychova predstavuje jazykové vzdélavani v praxi —
v péci o rozvoj mluvy ditéte a zak a jejich vyjadiovani ve vztahu k uko-
lim spisovného jazyka a potfebam spolecnosti. Soucasna didaktika vy-
chazi z obecnych zésad teorie vychovy. Jimi se zabezpecuje formovani
zakladi pojeti skute¢nosti a mordlky déti predskolniho veku, které
navstévuji matetskou Skolu, a zakl prvniho stupné zakladni Skoly.

Jazykova vychova je zdmérna a spontanni. Zamérnou (piimou) ja-
zykovou vychovu v matefském jazyce predstavuje vyuCovani piedmétu
mateisky jazyk. Jejim doplikem je vychova spontanni (nepiima). Vy-
chova pfima 1 nepiima se uskutecnuji jako vychova skolni a mimoskolni
(mimo prosttedi Skoly).

Spisovny jazyk je objektem jazykového vzdélavani a zaroven jeho
prosttedkem. Spisovny jazyk je bohaté diferencovany utvar. Jednim
z rysu jeho diferenciace je take rys, ktery zahrnuje vékové stupné uziva-
telt jazyka. Zejména na 1. stupni musi byt tento rys respektovan jednak
vhodnym vybérem jazykového materialu, jehoZz se pti vyu€ovani uziva,
jednak tim, Ze se zde bedlivé ptihlizi pfi hodnoceni mluvenych a psa-
nych projevil ke stylové diferenciaci a dba se na vyuzivani jazykovych
prosttedkll adekvatnich vyspélosti a véku zaku.

Metodologicky pfistup v didaktice matetského jazyka predstavuje
komplexni filozoficky pfistup k faktim v roviné vSestranné vychovy
v jazykovém vyucovani. Ten je jeho zdkladnim metodologickym kon-
cepcnim vychodiskem, které umoziiuje v didaktice utvaret hlavni me-
todologické zasady, jez ur€uji, jaké metody budou pii (jazykovém) vy-
ucovani uzity.

Vyucovaci metody (specificky zplisob Cinnosti ucitele
kategorie didaktiky. Vyucovaci metody ovliviiuji celkovy vyvoj osob-
nosti zéka. Aby mohly svoji funkci plnit dobie, musi byt informaéné
nosné (umoznujici predavani a zprostfedkovani informace zakovi), for-
mativné ucinné (rozvijejici zakladni poznavaci procesy a také citove
a volni procesy osobnosti zdka), musi respektovat systétm védy a veé-
deckeého poznani a slouzit k utvareni kladnych vlastnosti osobnosti Zaka.
Meély by byt pfirozené a didakticky ucinné, pfiméfené ontogenetickym
zvlastnostem zaka, osobnosti ucitele, odpovidajici pozadavkiim na hygi-
enu fyzické a duSevni prace a rovnéz by mély byt financné ekonomicke.
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2.3.1 KLASIFIKACE METOD

Didakticka literatura obsahuje rozmanité klasifikace vyuCovacich
metod, jez jsou konstituovany na zékladé rtiznych kritérii. V podstaté
dnes miizeme vyucovaci metody délit napt.: 1. podle mySlenkového po-
stupu, jehoz ucitel pi1 vykladu uciva uziva (napf. analyticka a synteticka
metoda aj., jde o tzv. metody poznavaci (raciondlni), 2. podle zdrojii
poznatku (metody slovni, nazorné, programove), 3. podle subjektu vy-
ucovani (metody kolektivniho, skupinového a individudlniho vyucova-
ni), 4. podle zpiisobu vybéru ucebni latky (napt. metoda encyklopedic-
ka, exemplarni, instrumentalni), 5. podle faze vyucovaciho procesu
(napf. metody motivacni, vykladove, fixaéni aj.). Z hlediska vyuky ma-
tefStiny je tieba pozornost zaméfit zejména na skupinu 1., tedy na meto-
dy pozndvaci (racionalni), a dale na skupinu 5., tedy na metody podle
uplatnéni v jednotlivych fazich vyucovaciho procesu.

2.3.1.1 Vyucovaci metody poznavaci (racionalni) jsou vymezeny
mySlenkovym postupem, jehoz ucitel pti vykladu uziv4, stavi na mySlen-
kovych operacich. Tyto operace existuji v ur¢itém systému, ve kterém se
spojuji, podminuji a dopliuji dalSimi mySlenkovymi operacemi. Z hle-
diska funk¢niho plni v jazykové sloZce matefského jazyka zakladni fun-
kci poznavaci, kognitivni. Jsou to mysSlenkové operace, které vedou
k poznéni skutecnosti a soubézné k spravnému a vhodnému vyuZivani
jazykovych prostfedkt. Jejich prostiednictvim lze zZaka ptivést k urCitym
poznatkim a rovnéZ k poznani metod samotnych s jejich osvojenim
v praxi. Jazykové jevy zak poznava a osvojuje si na zdkladé mysSlen-
kového procesu. To vede k rozvijeni mentalnich schopnosti Zaka a k for-
movani jeho osobnosti v procesu mysleni. Pii tzv. operaénim mysleni se
uplatiiuji zdkladni mySlenkové operace: analyza, syntéza, komparace,
abstrakce, generalizace, konkretizace, klasifikace, analogie, indukce
a dedukce.

Analyza obecné piedstavuje roz¢lenéni celku na ¢asti, na jednotlivé
slozky. Postupuje od celku k jeho ¢astem a umoznuje uréit podstatné
znaky zkoumaného celku. Analyza mé dvé dilezité stranky. Jednak se
opira o roz€lenéni celku na ¢asti, pfiCemz vychazi z rozliSovani neboli
diskriminace, jednak mysSlenkové vyty€uje jednotlivé znaky a vlastnosti
celku, opirajici se o srovnani (komparaci) s ostatnimi. Analyza je za-
kladni metoda, ktera se uplatiiuje pfi vyu€ovani matetského jazyka. Ana-
lyzou nabyva jazykovy prostfedek podoby rozélenén€ého obrazu. Na
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l. stupni se analyza uplatnuje téméf v kazdé mySlenkové Cinnosti zaka
(napt. dé€leni slov, pfi vymezovani vyznamovych okruhd...).

Syntéza je mySlenkové slouceni Casti objektu (nebo jejich vlastnos-
ti) v celek. Postupuje se od jevli znamych k jeviim novym na zaklad¢
znamého materidlu (hypotetické predpoklady). Syntéza je relativné
a syntéza spjaty, proto lze pii jejich uziti ve vyuce mateiStiny hovofit
o analyticko-syntetickém myslenkovém postupu (napt. zadk rozclenuje
slovo na slabiky a hlasky a opét je sklada v celek).

Komparace neboli srovnani je takovy mysSlenkovy postup, kterym
zjistujeme shody arozdily mezi pozorovanymi vécmi nebo jevy. Jde
o relaci shody a rozdilu. Srovnanim shodnych stranek sledovanych pted-
métl nebo jevl se odkryvaji jejich podstatné rysy. Porovnanim se Zaci
uci postihnout podobnost a rozdilnost dvou ¢i vice objekta a shodnost
jejich Casti a vlastnosti (napf. Zaci mohou srovnavat urcity soubor slov
z hlediska vyznamového, mluvnického atd.). Srovnani je podstata abs-
trakce, generalizace, konkretizace a klasifikace.

Abstrakce znamena rozliSeni a zdlraznéni podstatného od nepod-
statného tak, Ze se soustied’'ujeme na urcité stranky sledovanych jevi, od
ostatnich odhlizime. Abstrakci dospivame k poymiim, jejichZ realny za-
klad nelze vnimat ani si ho pfedstavit. Je to mySlenkovéa ¢innost, pti kte-
ré dochazi k obecnym poznatklim.

Generalizace — zobectiovani — vystihuje spolecné rysy objekti.
Abstrakci se dojde ktomu, co je pro tyto objekty podstatné a co
umoznuje jejich mozné spojeni na zaklad¢ urcitych spole¢nych znaki.
Vyclenovani spolecnych a podstatnych znakd ma vyznam v oblasti ver-
balniho mysleni, pro pojmotvorné procesy. Pfi zobectiovani je nutné
predchézet tzv. predCasné, nelplné generalizaci, kterd vychazi z neupl-
ného poctu piiklada.

Konkretizace predstavuje myslenkovy postup od vseobecného
k jednotlivému. Zaci zobecnélé poudeni dokladaji vhodnymi piiklady,
upeviuji se tak vztahy mezi obecnym poucenim a jazykovou skutecnos-
ti.

Klasifikace neboli tFidéni znamend myslenkovy proces, jimz se
soubor jevll nebo predmétl déli na podskupiny podle urciteho tridiciho
znaku, délidla. Zakladem je princip podifad’ovani jednotlivého vSeobec-
nému. Klasifikace je operace déleni rozsahu pojmil. Je to déleni urcite
ttidy na druhy, déleni téchto druhii atd. (napf. zaci mohou tfidit fady
slov podle vyznamovych skupin, slovnich druhil apod.).
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Analogie predstavuje myslenkovy postup, pii némz se na zakladé
shody dvou nebo vice jevi (znakil) porovnavanych elementl usuzuje na
shodu jevl (znakli)) danych elementl také v jinych vlastnostech téchto
elementli. Analogie je v jazykovém vyucCovani vyuzivana hojné — napf.
stanoveni deklina¢nich a konjugaénich vzori pro urcité typy sklonovani
a Casovani nebo 1 v pravopise.

Subsumpce — podfazovani — je takovy myslenkovy postup, pii kte-
rém ostatni podfizujeme obecnéjSimu — napf. pfi sestavovani vyznamo-
vych tad: panenka — hracka — vec.

Pt1 vytvéteni jazykovych védomosti a dovednosti vede ucitel mys-
leni zakii mySlenkovym postupem induktivnim nebo deduktivnim.

Indukce spociva v tom, Ze dochazime na zaklad¢ jednotlivych pfi-
kladii k obecnému zavéru. Zaci se nejprve seznamuji s jednotlivymi
predméty a jevy na podklad€ bezprostiedniho vnimani, potom prechazeji
k uv€édomovani si obecného zavéru (od jednotlivych pojmi k pojmu
nadfazenému). Poznatky osvojené timto zpiusobem byvaji trvalejsi
a pevngjsi.

Dedukce je myslenkovy postup sméfujici od obecného k jedno-
tlivému, od definice k piikladiim. Zaci se pfi uziti deduktivni metody uéi
vychazet z obecnych zakonitosti a postupovat od nich k jednotlivostem
a k praktickému pouziti. Tato metoda je vhodna zejména pro upeviiovani
a prohlubovani uciva; na 1. stupni se neuziva pro vyvozeni uciva.

2.3.1.2 Metody podle uplatnéni v jednotlivych fazich vyucovaci-
ho procesu jsou motivacni metody, vykladové metody, fixatni metody
a metody provéfovani, hodnoceni, kontroly a klasifikace.

a) MOTIVACNI METODY

Motivace znamena zadmérné pusobeni ucitele na zdka pomoci
urcitych didaktickych prostiedki, podminek a situaci. Osvojovani no-
vych poznatkli u 74kt vSak musi vychazet z jejich vlastni touhy po ak-
tivnim poznani. Méa-li byt efektivni, musi jit o aktivni osvojovani v¢-
domosti a dovednosti.

Motivac¢ni metody mizeme délit na vstupni (zahrnujici rozhovor,
vypravéni, predvadéni) a pribézné. Jako motivacni metody se v jazyko-
vém vyucovani mohou uplatnit rizne¢ didaktické hry, soutéZe nebo
slovni dopliovacky atd.
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b) VYKLADOVE METODY

Vykladové metody délime na monologické (vypravéni, vysvét-
lovani, vyklad, prednaska, referat — na 1. stupni jsou omezeny vékovymi
zvlastnostmi zakl) a dialogické (nejdiilezitéjsi metoda v jazykovem vy-
ucovani je rozhovor).

Vyklad je monologicka metoda, kterd objasiiuje predevsSim pftici-
nostni vztahy mezi jevy. Pfi vykladu je nutné postupovat od znameho
k neznamému, od konkrétniho k abstraktnimu, dilezita je také kontrola
stupné pochopeni (na 1. stupni je vhodné vyklad nahradit vypravénim).

Rozhovor predstavuje typ dialogické problémové metody. Pii fize-
ném dialogu dava pokyny nebo otdzky sam ucitel, Zak na né odpovida,
ve volném rozhovoru, mize klast otazky 1 zdk a odpovida na né ucitel.
Metoda rozhovoru je pro 1. stupent velmi vhodnou metodou. Rozhovor je
pokladén za stéZejni vykladovou metodu. Ucitel by mél béhem rozhovo-
ru ,.konstruovat® vyklad pomoci soustavy otazek adresovanych zakam.
Rozhovor aktivuje zaky, umoziuje zpétnou vazbu.

¢) FIXACNI METODY

Trvalé zapamatovani latky je mozné pouze jejim opakovanim a ulo-
zenim do tzv. dlouhodobé paméti. Jde jednak o opakovani védomosti
o matefském jazyce, jednak o jazykova cviceni. Na 1. stupni ucitel musi
vkladat krat$i pauzy mezi upevinovani uciva a piedchazet tak zapomi-
ukoll vyucovaciho procesu. Opakovani se déje podle urcitych pravidel:
a) byva v pfipravné ¢asti vyucovaci hodiny, b) pfi procvicovani nové lat-
ky, ¢) po ukonfeni tematického celku (komplexni opakovani), d) v pri-
b&hu ucebniho procesu (pritbézné opakovani), ) na konci Skolniho roku
(souhrnné opakovani), f) na zacatku nového Skolniho roku se opakuje
latka z predchazejiciho Skolniho roku (aktivizace poznatki).

Opakovani a procvicovani pomaha pii jazykovém vyucovani uve-
domélému pozndvani a uvedeni do systému jazykovych jevi, rozviji
schopnost vytvaret pravopisné dovednosti a navyky. Pti cviCenich se Zak
uci aplikovat osvojené poznatky, uci se souvisle vyjadifovat a zdokona-
luje se v praktickém uzivani spisovného jazyka.

Vyznamnym prostiedkem procvicovani je algoritmicky proces, kte-
ry tvofi podstatu programoveho uceni (¢. ,,uceni Zdka rizené progra-
mem, v némz je ucivo zpracovano v logickém sledu jeho jednotlivych
prvki zvanych kroky. Tyto kroky obsahuji pouceni i ukol, ktery ma zak
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na zaklade pouceni vyresit, a take spravné reSeni, které Zak pro kontrolu
vhledda po vypracovani tikolu* (Cechova — Styblik, 1998). Algoritmus
poznavani jazykovych jevil a jejich fixovani ve védomi zdka vychazi ze
systému pravidel, ktery dava zdkovi moznost urcitou tlohu Uspésné vy-
feSit (na . stupni lze algoritmus pouzit napf. pii pozndvani slovnich
druhi).

Vyznam algoritmi vSak nespociva pouze v tom, Ze Zakiim pomahaji
Iépe a snaze tesit ukoly, ale také napomahaji rozvoji obecnych metod
mySleni. Tim, ze zdka vedou k dobrym vysledkiim, k uspéchu, plsobi
také ptiznivé na rozvoj zdkovy motivace k uceni 1 k u¢ebnimu predmétu.
Algoritmizace poméha roz¢lenénim postupu na dil¢i operace nalézt obti-
Ze a chyby a tim snadnéji je odstranit. Na 1. stupni disledné dodrzovani
algoritmii zamezuje nepfesnému a neurcCitému mysleni zakl, vede ke
zefektivnéni cviCeni a umoziiuje samostatnou praci bez ptimého ucite-
lova vedeni. Nicmén¢ 1 algoritmizace ma urcit€é své meze, protoZe neve-
de k samostatnosti pi1 feSeni uloh, k hlubSimu vhledu do jazykovych
jevi. Srov. také u ODKAZU 20 a ODKAZU 29.

ProcviCovani miize byt spoleéné, ve skupindch nebo jednotlivé,
ustné ¢i pisemné, ve Skole a Castecné 1 doma. Nesmi byt ani jednotvarné,
ani prilis§ roztfisténé. Je vhodné pouzivat nekolik typu cviceni, piestoze
se v kazdém odrazeji neyjméné Ctyfi Cinitele, které je nutné brat v ivahu
komplexné. Podle téchto Cinitelli clenime cviceni:

I. podle ulohy ve vyu¢ovacim procesu na
— poznavaci,
— aplika¢ni a prohlubovaci,
— opakovaci a kontrolni;

II. podle obsahu na
— fonicka,
— lexikalné-sémanticka,
— slovotvorna,
— morfologicka,
— syntakticka,
— slohova,
— pravopisna;
I1I. podle zptisobu provedeni na
— opisovaci,
— piepisovaci,
— dopliovaci,
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— obménovaci,

— substitu¢ni a transformacni,
— modelova,

— problémova,

— diktaty;

IV. podle ptevahy poznavaciho procesu (myslenkové operace) na
— analyticka,
— synteticka,
— srovnavaci,
— tiidici,
— zobecnovaci;
V. podle formy na
— pisemna,
— Ustni;
VI. podle mista zpracovani na
— Skolni,
— domaci.

NejstarS$i druh cviceni je opisovani. Je hojné vyuZivano zvIlasté
v L. roéniku a v niZ8ich ro¢nicich viibec. Zak pfi ném provadi analyzu
a syntézu textu, srovnava zvukovou podobu slova s psanou. Opisuje
ptedlohu zpracovanou psacim pismem. Podobné je prepisovani, kter¢ je
ve vztahu k poznavacim procestim naro¢néjsi, nebot’ zak piepisuje pred-
lohu z pisma tiskaciho do psaciho. Oba typy cvi€eni se podileji na roz-
voji paméti (pfedevsSim zrakové) a rozvoji techniky psani. Dlouhé opi-
sovani ¢i prepisovani neni Zadouci. Ve vysSich ro¢nicich téchto typi
cviceni ubyva; obvykle byvaji doplnéna jesté¢ dalSimi ukoly, které se
vztahuji k probiranym mluvnickym ¢i pravopisnym jeviim. Vlastnimu
opisovani a piepisovani by méla predchazet mluvnicka ptiprava, nasle-
dovat by méla bezprostredni kontrola a hodnoceni (stejné jako u vSech
dalSich typti cviceni).

Ptiklady cvi€eni opisovacich, resp. piepisovacich:
2. roC. Prectéte si tento ¢lanek. OpiSte prvni tii vety.

3. ro¢. Opiste prvni sloku basné a podtrhnéte samohlasky kratke
jednou carou, dlouhé dvojitou ¢arou:
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PODZIM
Na obloze tise ctu si,
na jih odlétaji husy.

. Opiste a ve slovech s predponou oddélte ptedpony:

nadbytek, nadrazi, nadmérny, nadvori, nadlidsky...

¢. Opiste nejdelsi souveti z textu a vyhledejte tvary ptridav-

nych jmen. Jednou Carou podtrhnéte ta pfidavna jména,
ktera se sklonuji podle vzoru mlady, dvéma ¢arami podtrh-
néte ta, kterd se sklonuji podle vzoru jarni.

Napovéda: Souvéti se skladd celkem ze tfi vét, nejdelsi
znich je prvni, protoZe obsahuje nékolikandsobny pod-
mét.

Libilo se mi dotykat se nohama rozpukaného dreva, jit
pod polednim sluncem po stare zrusené trati a vedet, Ze
nikdo na celém svété nema ani tuseni, kde pravé jsem.

V Ceském mluvnickém vyuCovani maji témert tradini postaveni cvi-
ceni dopliovaci. Dopliuji se v nich interpunk¢ni znaménka, pismena,
skupiny pismen, pfedponova ¢i ptiponova ¢ast slova. Dopliuji se také
slova uvedena v seznamu na konci cviceni nebo celé véty. Dopliovaci
cviceni se mohou vyuzit k praci ve skupinach, pii zavodivych hréach a;.
K pisemnému zpracovani jsou zadavany na konci vycviku a pii prove-
fovani znalosti. Nadmérné vyuzivani dopliiovacich cviceni mlze vést ke
stereotypu, mechanické praci a tim k oslabeni zajmu a aktivity zaka.

Ptiklady cvi€eni dopliiovacich:

2.10¢.

3. roc.

4. roC.

5. rocC.

Jenik um_[ dobre plavat. Krejci m_ril latku...
Dopliite a napiste doplnéna slova.

tuha z_ma, z_tra rano, cesky jaz k...

Dopliite chybéjici pismena a napiste.

Obcané se pustil _do stavby autobusové cekdrny...
Dopliite koncovky pticesti Cinneho.

Doplite do ukdzky vynechana pismena a odivodnéte
pravopis.

PRACKA JE VYNALEZ STOLETI
Zakladnim prostredkem k prani b _vala odjakZiva voda.
Kdyz b _la malo ucinna, na pomoc prisel p_sek ¢i hl na,
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b ci zluc, jindy svarené mleko nebo treba med. Na Antil-
skych ostrovech se dodnes pri prani pouziva kiira b_lého
oreSaku. Pradlo se pracné tlouklo palkam a drhlo
kartac . Cela staleti se také prdavalo sodou a drevenym
popelem. Az nakonec se objevilo m_dlo a dlouho po ném

praci prdSky.

Jina varianta dopliovaciho cviceni je, ze Zaci vybiraji nalezitou po-

dobu z pfipojené nabidky; pouziva se napt. v pracovnich seSitech, ale za-
fadit ji 1ze 1 do ucebnic:

5. ro€. Dopliujte do vét vhodna piivlastiiovaci zajmena ze Ctvetic

Vv zavorce.

A KDO BUDE UKLIZET V DETSKEM POKOJI?

Mam dva mladsi sourozence a mam s nimi spolecny
pokoj. Nekdy se musim se (nasimi - jejimi - jeho -
svymi) mladsimi sourozenci zlobit. Treba viera jsem
vstoupil do (svého - vaseho - jejich - naseho)
detského pokoje. Na stolku zustala lezet Evina tuzka. Byla
to opravdu (jeji - nase - moje - svoje) tuzka, méla
okousany konec. Na zem spadl| bratriiv sesit. Podal jsem
mu (svij - jeho - jeji - nas) sesit, ale bratr Honza
vlastni sesit nepoznaval. Jak je mozné, Ze nepozna

(tviyj - sviij - nds - jeji) sesit? Rikal, Ze (jeho - svoje
- moje - jeji) sesity jsou obalené. Podival jsem se jeste
jednou na zem a uvidel jsem tam obal z (jejiho -
sveho - meho - jeho) sesSitu. Ted uz si Honza (nas
- jeji - jeho - sviij) obaleny sesit poznd. Sestra Eva i bratr
Honza by si meli uklizet (jejich — svoje — nase —
moje) Skolni veci sami, nemam chut se o to starat za née.

Cviceni obménovaci se uzivaji zeymeéna pii nacviku nalezitych tva-

it ohebnych slov nebo pti procvi¢ovani pravopisu koncovek. Ve vétném
celku je nutné pouzit ohebné slovo v jiném tvaru, ktery je vétSinou uve-
den v zavorce. Ve vysSich ro¢nicich se obménovaci cvi€eni uzivaji zvl.
k procvi¢ovani stupiiovani adjektiv a odvozovani slov.
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Ptiklady cvi¢eni obménovacich:
2.10¢. Zahradnik zaléva zdahon. ... VEty obméiite tak, aby podtr-
zena slova oznacovala vice osob nebo véci.

3. roC. V Mlade Boleslavi se vyrabéji automobily. ...
Ptfeved’te vlastni jména mést do 1. padu a napiste je.

4. roC. Pratele vitame uprimnymi (slovo).

Podstatné yjména v zdvorkéch uved’te v nalezitych tvarech.
5. roC. Piipomeiite si, co vite o shod¢ prisudku s podmétem.

Pak ptevadéjte nasledujici véty do mnozného ¢isla.

DETEKTIV NEZKLAMAL

Telefon zvonil. Zvonek drncel. Policista uvazoval. Zbabe-
lec se nepodepsal. Vypadek elektriny se opakoval. Lampa
nesvitila. Svetlo zhaslo. Zasilka se opozdila. Kolega se po-
usmal. Vypovéd' se lisila. Podezreni se potvrdilo. Soused
lhal. Zahada se vyresila.

Cvic¢enim substitu¢nim a transformacnim je spolecné to, ze je je-
den jazykovy prostfedek nahrazovan jazykovym prostiedkem jinym. Pti
substituci nedochazi ke zméné konstrukce véty nebo slovniho spojeni,
pti transformaci ano. Substituce je 1 kladeni otazek na vétné Cleny.

Ptiklady cvi€eni substitu¢nich:
2. ro€. sveétlo, velky, noc, ano, mici ...
K danym sloviim uved’te slova opacného vyznamu.
3. 1roC. Na obloze zari ohnivé slunce. ...

V kazdé¢ véteé najdéte zakladni skladebni dvojici. (Kdo, co
zari? Zari slunce. Substituujeme podmét otdzkou na néj.)

4. ro¢. My vitbec nepotiebujeme nutit lidi, aby se vyzvejkli.
Stejnak to dovedou i bez nas. ...

Nespisovna slova nahrad’te spisovnymi.
5. ro€. Nahrazujte slovesa, ktera se zbyte¢né opakuji.

Véera mi rodice rekli, Ze v nedeli pojedeme k babicce na
jizni Moravu. Divil jsem se, pro¢ mi to nerekli diiv. Pak
Jjesté rekli, Ze u babicky pravé bude pout. Rekl jsem: ,, Tak
to pojedu rad!
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K ukolu mizZe byt také piipojena nabidka sloves k pouziti:
oznamit, sdelit, prozradit, vypravit se, vydat se, vyrazit,
dodat, pripojit, vysveétlit, vykriknout, zajasat, vyhrknout,
zaradovat se.

Pozn.: Dbame nikoli na nahradu vsech sloves jinymi, ale
na vymeénu sloves, ktera se opakuyji.

Ptiklady cvi€eni transformacnich:

3. ro¢. Rano jsem Sel do skoly. Nasel jsem pred nasim domem
penézenku. ... Spojte véty v souvéti. (Ve vysSich ro¢nicich
je mozno ptidat dalsi ukol: Vyjadiete obsah souvéti jedno-
duchou vétou — Cestou do Skoly jsem nasel penéZenku.)

4. ro€. Ucitel se ptal Zdka, kdo mu vypracoval domdci ukol. ...
Upravte fe€ nepfimou na pfimou a napiste ji.

Modelova cviceni vychazeji z vétného celku, slovniho spojeni nebo
slova ptfedstavujiciho vzor pro tvofeni jinych vétnych celki, slovnich
spojeni nebo slov. Stavba modelu miize byt také vyjadiena schématem.
Na 1. stupni se modelovych cviceni vyuziva pii vyhledavani slov se stej-
nou hlaskovou slabi¢nou stavbou, pfi tvofeni vét jednoduchych, souvéti
nebo piimé teci. Jak je zfejmé z tohoto vyctu, nejvyznamné;ji se tento typ
cviceni tradicné pouziva pii vyuce skladby. Modely hlaskové a slabicné
stavby, které jsou velmi uzite¢né pro uvédomovani si rozdilu mezi vy-
slovenou a zapsanou podobou nékterych slov (napf. rlznych slabik
s pismenem ¢€), se nyni v né€kterych ucebnicovych tfadach (vzniklych po
roce 1990) uz nepouzivaji. V modelech se samohlédsky znacily prdzdnym
koleckem, souhlasky kiizkem, slabikotvorné souhlasky ktizkem v kolec-
ku; hranice slabik se znacily svislou ¢arou.

Ptiklady modelovych cviceni:

2. roC. vozik, kasel, darek, delat (d+e+l+a+t)... = xo/xox
bezet, klepat, vénec (v+jtetntetc)... = XX0/xX0X
Uved’te dalsi slova, ktera maji stejnou stavbu.

3.r0¢. V1 aV2,ale V3.
V1, zZe V2.
Utvorte dalsi rizna souvéti s uvedenou stavbou, uvadeéjte
v nich, co se odehrava pti vasi hodin¢€ Cestiny.

4. roC. Sportujeme na sidliSti. V1, protoze V2. V1, aby V2.
Kdyz V1, V2 a V3. Podle danych vzorcl vymyslejte dalsi
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souveéti k uvedenému nadpisu.

5. roC. Napiste zajimavou ptimou fec€ o ochrané ptirody podle
tohoto schématu:
»V S om o~~~

Dalsi modelova cviceni si ucitelé mohou pfipravit snadno sami,
nejbeznéji prave pii praci se souveétim nebo piimou feci. Modelova cvi-
¢eni jsou piedevsim pftilezitosti k rozvinuti aktivity zak.

Dopliiovaci, substitu¢ni, transformacni a modelova cviceni se vy-
uzivaji 1 k nacviku stylizace, to je v rdmci komunika¢né zaméteného po-
jeti jazykového vyucovani zddouci: ptislu§na cviceni jsou probirana jako
soucast slohové-komunikaéniho celku a Zak si na nich detailné uvédo-
muje, jak jazykové a pravopisné jevy patii do SirSiho okoli: dialogu, tex-
tu, komunikacni situace. VétSinou se v téchto slohové vyuzivanych cvi-
¢enich soustifed’uji na vybér slov, jejich vhodné uziti, hledani synonym
nebo antonym, na volbu vhodného vyjadifeni nebo vhodné stavby véty.
Z4ci pfi nich nemusi vytvaiet souvislé jazykové projevy, jen nacviGovat
jisté ,,stavebni prvky* texti.

Pro rozvoj intelektu zakli a pro uvédomélé osvojovani uciva jsou
velmi vyznamna cviceni problémova. V téchto cvicenich je zadan tkol,
ale nenaznacuje se ani zpusob fesSeni, ani to, kterych jevl se feSeni tyka.
Problém je obtiz, jiz musi zZak zvladnout, tedy néco, co zak musi samo-
statn¢ vyfesit na zdklad¢ vlastni uvahy nebo zkouméani. Zakladem prob-
Iému nejcastéji byva zamérné nastolena organizovana situace. Ve snaze
piekonat tuto obtiz a zamifit k cili zak ziskdvd nové poznatky a obo-
hacuje své zkuSenosti. Narazi-li Zak na problém, musi zacit uvazovat,
kombinovat, porovnavat, tedy pfemyslet a tim se u¢i. Problémova cvi-
¢eni mohou mit riznou formu, napft.:

— Doplnit neuplny text z hlediska logického tsudku.

— Usporadat nenalezité tfazeni slov (vé€t), aby znich byl utvofen
srozumitelny celek (text).

— QOdstranit imyslnou chybu (nikoli vSak pravopisnou, aby se
nerozkolisal ne zcela upevnény pravopisny systém v mysli
zaki).

— Vy¢clenit Gdaje, které¢ do schématu ulohy nepatfi.

— Vybrat spravné fesSeni z nékolika.

— Poftidit dikaz k definici a uvést priklad na poruseni definice.

— Navrhnout dal$i mozZné teSeni ulohy.

51



Srov. napt. formulace tkolu pro 5. ro€.:

Porovnejte zvyraznéna slova z nasledujiciho textu. Maji
néco spole¢ného?

O PISNICKACH

Pisnicka vznikne, kdyz se hudba a slovo na nékolik minut
sejdou a rozuméji si. Kdybych mél dnesni takzvanou po-
pularni pisen prirovnat k néjake kvetiné, byla by to pam-
peliska. Nejdriv se objevi jedna, po té prvni brzy druhd,
patndctd, padesdtd. Je jich vSude mnoho, ale taky maji ne-
cekanée rychly skon jako ty pisnicky, ktere nds obklopuji.
Nahle je z kvetu chmyri. FoukneS a je pryc. My autori
mame z pisnicek troji radost. Jednu ma Uhlir, kdyz se mu
zalibi moje slova, druhou mi udéla on, kdyz slozi péknou
hudbu, a treti mame spolecné, kdyz si tu pisnicku nékdo
zazpiva. Chteli bychom se oba radovat aspon trikrat. Ude-
lejte nam tu treti radost.

(Podle Zdenka Svéraka)

Z4ci mohou problém feSit ve spolupraci se skupinou, ale 1 samo-

statn¢. Jind varianta je, Ze sami zaci hledaji problém, formuluji ho a zda-

vodni feSeni.
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Ptiklady problémovych cviceni:

2. roC. skvrna, flek, burt, zasuvka, suplik... Uvazujte, zda vSechna

slova jsou spisovna.

3. ro¢. Kam (hledis, se divas, se koukds, cucis)? Vysvétlete rozdil

v uziti slov souznacnych.

Vysvétlete rozdil mezi vétami:

Nase slepice Pipka snese denné jedno vajicko.

Nas kamarad Zdenék snese statecne i prohru.

Co snesete vy, deéti? Snesete i trochu nepohody nebo nepo-
hodli? Zazili jste néjakou prihodu, kdy jste museli zatnout
zuby a vydrzet i neprijemné veéci?

4. ro€. Ktere slovo do fady nepatii a proc?

ucit — ucitel — uceni — bruceni — poucka

5. ro€. (delsi kombinované cviceni s problémovymi tkoly)

HRST HADANEK
a) Stoji v_la cela b_la, ale vias _ zelene.



b) Na pol v _rostla chrastitka pro ditka.
c) Kdo se plaz_ po zemi, a prece se nikdy neusp ni?
d) Nema ruce, nema zub _, nema p_lu, a prece strom_
kéct. (Podle Jittho Zacka)
Vyberte feSeni hadanek z piipojené¢ho seznamu podstat-
nych jmen. Pak vSechna uvedend jména zatad’te k rodu
a ke vzoru:
a) jedle — lipa — smrk — briza — jablon
b) zeli — Fepa — makovice — brambora — obili
¢) zajic — zizala — had — dite — stin
d) bobr — vichrice — drevorubec — tma — zlodej

Slova, u kterych byla ptivodné vynechand pismena, zata-
zujte ke slovnim druhiim. Jsou vSechna tato slova ohebna?

Nasledujici slova sefad’te nebo roztfid'te na skupiny riz-
nymi zpusoby:
lipa, smrk, briza, jehla, Spendlik, prst, prstynek, kaluz,
chrastitko, stin, stryc, pSenice, brambora, makovice, blato,
vichFice
Poslednim typem cvi€eni podle zplisobu zadani jsou diktaty. MuiiZe-
me rozliSovat diktaty specialni a souhrnné, s pfipravou a bez ptipravy,
autodiktaty, diktat vybérovy, diktat izolovanych slov nebo vét atd. Nej-
vhodné;jsi jsou diktaty obsahové souvisejici, nepfilis prehusténé sledova-
nymi jevy. Autodiktat je text, ktery se zaci pfedem nauci zpaméti a pak
si ho sami jakoby ,,diktuji* — ve skutecnosti piSou zpaméti.

Diktaty se délina cvicné a kontrolni. Cvicné diktaty by
mély byt ve vyuce mateistiny jednoznacné preferovany, aby uz vlastni
forma diktatu nevzbuzovala obavy a nevyvoldvala stres. Tento cvicny
diktat je specifickou formou pravopisné¢ho cviceni. Az kontrolni diktat
se klasifikuje, byva bez ptipravy, text by mél obsahovat jen probrané
a fadn€ osvojené jevy. Klasifikace diktatii nema byt premrsténé piisna
(nikoli za kazdou chybu zhorSovat znadmku o jeden stupeni; nescitat opo-
menuti dand malou koncentrovanosti zdka nebo ptrehlédnutim; do zndm-
ky zahrnovat jen skutecné chyby plynouci z neznalosti probrané a pro-
cvicené latky). Znamka z diktatlh nema byt pokladdna za nejvyznamné;si
znamku, odrazi totiZz pouze znalost urcité¢ pasdze uciva z pravopisu, ni-
koli jiné komunikac¢né-jazykove kvality zaka.
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Nejvyssi typ jazykovych cviceni predstavuji vSestranné jazykové
rozbory. Zabyvaji se vSemi strankami jazykového vyjadieni, ale zame-
fuji se prednostné na nové probirané jevy. Jejich tkolem je aktivizovat,
prohlubovat a upeviiovat uvédomélou znalost uciva, které ucebnice ne-
probird zvlast, nebot’ bylo probirdno v ptedchozich tematickych celcich
nebo ro¢nicich.

Vsestranné jazykové rozbory pomahaji odstranit reprodukéni cha-
rakter vyucovani vedouci k nizké urovni abstraktniho mysleni a k nepo-
chopeni jazyka a umoziuji zintenzivnit pozndvani i1 prozivani jazyka. Ve
vSestranném jazykovem rozboru se uplatiuji vSechny mysSlenkové pro-
cesy. V aktualnim komunikacné zaméfeném vyucovani mize obsahovat
dil¢i slozky v tomto sledu:

— komunikac¢ni a situaéni rozbor;

— stylisticky rozbor;

— syntakticky rozbor;

— lexikalné-sémanticky rozbor;

— slovnédruhovy a tvaroslovny rozbor;
— slovotvorny rozbor;

— hlaskovy a foneticky rozbor;

— pravopisny rozbor.

Jednotlivé slozky — druhy rozborl spolu souvisi, neni proto Zadouci, aby
se vyClenovaly z celku a zatazovaly izolovan¢. Ukolem vSestrannych
jazykovych rozbori je:

— probouzet zdjem zaka o matetsky jazyk,

— naucit zaky jevy vybirat, pozorovat, tfidit, srovnavat,

— vést zaky k stale uvédomélejSimu poznani, Ze jazyk tvori
ustrojny systém,

— stalym spojovanim noveho a probraného uciva utvrzovat
a prohlubovat ziskan¢ védomosti a dovednosti,

— systemizovat poznatky o probranych jazykovych jevech,

— informovat o jazykovych jevech, pfipravovat na probirani
téchto jevil ve vysSich ro¢nicich.

Prace s vSestrannymi jazykovymi rozbory je naro¢na, nebot” pred-
poklada promysleny postup a urcitou techniku prace. Vysledkem je roz-
voj vyjadiovacich schopnosti zakil, a tim padem 1 vyssi kvalita jejich
védomosti. Pro urychleni praci s vSestrannymi jazykovymi rozbory se
vyuzivad schémat, grafii, podtrhavani... Cvi€eni nemaji byt ptiliS dlouha
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(vS§imame si proto u skupiny slov vzdy jen urcitého jevu), ale zato pravi-
delna a je vyhodné pti nich disledné dodrzovat uvedeny postup.

Pro vSestranny jazykovy rozbor staci tfeba jediné souvéti, to by
vSak mélo byt zasadné vzdy zakotveno do SirSiho, smysluplného textu
nebo vhodné komunikaéni situace. Ukoly zadané k rozboru musi odpo-
vidat principu pfimefené narocnosti a piihlizet k vékovym zvlaStnostem
zaka. Na textu (nikoli tedy osamocené, izolované vété!) urceném k vse-
strannému jazykovému rozboru mizeme procvicovat napft. tyto tkoly:

Ptiklady vSestrannych jazykovych rozbort:

2. roc.

3. rocC.

4. roC.

Jmenujte riizné véci, které se vyrabéji ze dieva.

Zapisujte je.

— Hledejte k nim slovo s nadfazenym vyznamem.

— Vyberte nejdelsi a nejkratsi slovo.

— Vyznacte hlaskovou a slabi¢nou stavbu obou slov.

— Vypiste slovo, které obsahuje nejvic mekkych
souhlasek/tvrdych souhlasek.

— Podtrhnéte vinovkou slova, v nichz je y/¥ po tvrdych
souhlaskach/rovné slova, v nichz je i/i po tvrdych
souhlaskach.

Rozliste v ¢lanku véty jednoduché a souvéti.

— Vyhledejte nejdelsi souvéti, v ném urcete pocet vt
a najdéte spojovaci vyrazy.

— Odtvodnéte psani carek.

— Naznacte stavbu souvéti.

— Vyskytlo se v textu slovo, ve kterém se 1181 pocCet hlasek
od poctu pismen?

— Zduvodnéte pravopis slov, kterd obsahuji i/ nebo y/y po
obojetnych souhlaskach.

Posledni souvéti spojte s dalSimi dvéma vétami jednodu-

chymi do vysledného souvéti o Ctyfech vétach. Napiste

vzorec tohoto souvéti.

— V nejkratsi jednoduche vété textu oznacte slovni druhy.
U podstatnych jmen urcete pad, Cislo a rod.

— Reknéte n&kolik piibuznych slov ke slovu cas.

— Naznacte stavbu nejdelsiho ptfidavného jména z textu.

— Najdéte takova slova, u nichz se d4 pravopis odiivodnit
srovnani s fadou vyjmenovanych slov.
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5. roC. Vychozi text:
Prvni pracka se ob_vila se Spojenych statech americkych
v roce 1856. Elektrickou pracku v nalezl v roce 1894
Nikola Tesla. Prvni praci prasek byl v_roben v Nemecku
v roce 1916. Podnétem k jeho vzniku byl nedostatek tukii
na vyrobu mydla v letech prvni svetové vdalky. Dnesni
praci prasky tvori smés_ nekolika slozZek, které p sob
spolecne. Napriklad enzym_ rozrusSuji tuky a odstranuji
mastné skvrny, jiné latky pradlo v_béli a oZivi jeho barv .
Praci pripravky uSetii dnesnim hospodynkam hodné pra-
ce.
(Podle casopisu 100+1 zahrani¢ni zajimavost)

Ukoly k vychozimi textu:

— Dopliite vynechana pismena; pravopis odiivodnéte.

— Porovnejte Ctyfi zvyraznéné slovesné tvary, urcete
u nich osobu, ¢islo, zplisob a Cas.

— Vysvétlete, pro€ je na konci slovesnych tvart vzdy
pismeno mékke 7.

— Vypiste vSechna slova ptibuzna se slovesy prat
a pracovat. Kterd ptevazuji?

— Najdéte v textu vlastni jména a zamyslete se nad jejich
pravopisem.

Dalsi rozpracovany ndmét na vSestranny jazykovy rozbor s komu-
nikacnim rdmcem viz u 2.4 jako ODKAZ 21.

Specificky druh cviceni predstavuji domaci ikoly. Jsou organickou
soucasti vychovné-vzdélavaciho procesu ve vyucovani Ceskeho jazyka.
Je nutné, aby domaci tkoly byly promyslené a planovité. Mohou se za-
méfovat na procvicovani uciva nebo jeho docviceni, opakovani a pro-
hloubeni, ale také mohou byt pfipravou na novou latku. Rozhodné by
mély byt zadavany takové tkoly, jejichZ feSeni je splnitelné pro zdka bez
pomoci dospélych. Forma doméacich ukoli nemusi byt pouze pisemna,
ale ma vyuzit vSech tviir¢ich schopnosti zdka. Rozsah doméacich cviceni
se napf. pro star$i zaky doporucuje takovy, aby na ptipravu tkolu potie-
bovali 15 — 20 minut. Kontrolu doméciho cvi€eni je mozné provadét
1 hromadné vzajemnou kontrolou mezi zaky atd., v kazdém ptipadé je
nezbytna.
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Pro zpestfeni opakovani a procviovani v hodinach ¢eského jazyka
1 pro povzbuzeni aktivity motivace zaki lze v kratSim cCasovém tseku
vyuzit 1 nékterych jazykovych her. Maji sice misto pfedev§im v mimo-
Skolni praci déti, pfesto mohou osvézit jazykové vyucovani a podnitit
zajem zaki o poznavani jazykovych jevil 1 jazykové struktury.
Ptiklady jazykovych her:
MisSmas
Tuto hru 1 jeji nazev vymyslel Lewis Carrol, autor knizky Alenka
v 1181 divi. Ucitel zada zaktim ,,jadro* slova, napt. ard. Zaci na-
chazeji v ur€eném Casovém limitu co nejvice slov s timto jadrem,
napt. sardinky, pardal, kardindl, Dardanely ap. Pti této hie je
vhodné Zaky rozdélit do skupin. Vyhrava ta skupina, kterad vytvo-
fila nejvic smysluplnych slov.

Z jednoho co nejvic

Ucitel napiSe na tabuli naptiklad slovo neoviadatelny a urci Ca-
sovy limit, v némZ maji Zaci pouze z hlasek tohoto slova vytvofit
co nejveétsi pocet slov jinych. Hlasky se nesméji opakovat, nesmi
se meénit kvantita samohlasek. Z uvedenych hlasek 1ze naptiklad
vytvofit: Olda, vada, len, datel, Ola, nyt, let, led... Tvofi se pouze
podstatna jména.

Co nejstrucnéjsi reprodukce textu

Ucitel precte zakim kratky dopis. Jejich Ukolem je zkratit text tak,
aby mohl byt podan jako telegram. SoutéZzi opét skupiny. Hodnoti
znéni.

Mnoho jazykovych a pravopisnych cviceni lze upravit tak, aby
mohla byt realizovana zavodivou formou, nezbytné je vSak zapojeni
vSech 74kl a Casovy limit. Je také nutné mit vZdy na paméti, Ze si Zaci
maji cviCenim nebo hrou upevnit ptisluSné ucivo, vytvaret navyk sebe-
kontroly, soustfedén¢ a peclive prace.

d) METODY PROVEROVANI, HODNOCENI,
KONTROLY A KLASIFIKACE
Tyto metody se obvykle vyuzivaji po procviceni a opakovani uciva.
Provéfovani je diagnostickd Cinnost ucitele, ktera je nedilnou
soucasti vyu€ovaciho procesu a podkladem k hodnoceni a klasifikaci.
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Hodnoceni jevyjadfeni ucitele o tom, jak a do jaké miry zék ucivo
zvladl, jakych vysledkil dosahl, sjakou pili, odpovédnosti ¢1 zajmem
k nému ptistupoval. Klasifikace jeshrnujici hodnoceni vyjadiené
klasifika¢nim stupném.

Ucitel musi pi1 sveé vychovné-vzdélavaci €innosti ziskavat co nejob-
jektivnéjsi informace o vysledcich a o jednotlivych zacich, aby podle
nich pak mohl zaméfit své Usili na napravu pripadnych nedostatkl jak
u celé tiidy, tak i1 u jednotlivcl. Etapa procvicovani uciva z matetského
jazyka na l. stupni se po organizacni strdnce hodiny pftili§ neodliSuje od
ostatnich etap vyuCovani. Samoziejmé je, zZe se provétuje ucivo, které jiz
bylo vyloZeno a procvic¢eno. Vzhledem k tomu, Ze se musime disledné
vyhybat ,,zkouskové atmosfére, nesmi byt provéfovani soustiedéno do
delSich casovych useku. Povaha sou€asné koncepce vyucCovani matet-
skeho jazyka vyzaduje, aby provéfovani prolinalo vyuCovacim proce-
sem. Dobry ucitel tedy nezkousi, ale dava zakium pftileZitost ukazat, co se
naucili. To se tykd zeyména tstniho proveéfovani.

Ustni provéfovani vétsinou nema charakter zkousky
soustfedéné na jednoho zdka. Probihd formou pozorovani pti rozhovoru,
ktery je zaméfen na opakovani. Pti takovém opakovani mizZe ucitel sou-
sttedit svou pozornost na Zaky, o nichz potfebuje ziskat piesnéjsi pie-
hled. I zde vSak zachovavame poZadavky kladené na opakovani (vybé-
rove, prohlubujici, aktivni, vylucujici verbalismus). Na otdzky zamétrené
k prohloubeni znalosti vétSinou vyvolavame zaky schopnéjsi, ale otdzky
klademe vZdy celé tiid€é. Pokud chce ucitel provétit znalosti celych tema-
tickych okruhti, musi o tom Zaky informovat pfedem, aby si mohli latku
zopakovat. Je nutné, aby byli do kontrolni ¢innosti zapojeni vSichni Zaci,
aby sledovali odpovéd’ zkouSeného, popiipad¢€ ji sami opravili, doplnili
nebo 1 zhodnotili.

Pisemné provéfovani sevhodinich matetského jazyka
vyskytuje ¢asto. Vyhodou je, Ze se tak da vyzkouset cela tfida najednou.
Pisemna oprava se ma konat po spole¢né analyze chyb, nejlépe v nasle-
dujici hodiné. Oprava se zapisuje do seSitli, Zaci tak maji moZznost se
k nedostatklim vracet a upeviiovat si jazykové védomosti. Pro pisemné
provéfovani mize ucitel vyuZit neprobranych cviceni v u€ebnici, kterd
obsahuji jiz procvicené jevy, cviceni v metodické pfirucce nebo texty,
které si vytvoril sam. Texty by mély mit tyto vlastnosti:

— vysokou jazykovou uroven, aby samy o sob& slouzily k rozvoji
jazykového vyjadfovani zaki;
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— piiméfenou troven obsahovou, aby do jist¢ miry plsobily vy-
chovng, pfitom aby text byl zaklim srozumitelny a nevyzadoval
vysvétleni;

— obsahovat pfiméfené mnozstvi provérovanych jazykovych nebo
pravopisnych jevi, tedy nepodavat deformovany text z hlediska
obsahu;

— obsahovat jen takové jevy, které uz byly probrany a procvi€eny,
aby pii psani nemusel ucitel dopliiovat praci svymi pokyny
k pravopisu jevil neprobranych;

— mit pfiméfeny rozsah (pro pisemné provéfovani mizeme pouzit
1 kontrolni diktaty vhodné délky = pro 2. ro¢nik 20 — 25 slov,
pro 3. ro¢nik 30 — 40 slov, pro 4. a pro 5. ro¢nik kolem 50 — 60
slov; do tohoto poctu jsou zahrnuta i1 kratkd slova typu
predloZek a spojek).

Nejkomplexnégj§i formu provétovani predstavuji didaktické testy.
Je to metoda poskytujici pomérné objektivni podklady k hodnoceni
vlastni prace ucitele 1 vysledkl prace jednotlivych Zaki. Pii sestavovani
textu je nutné dbat na to, aby predpokladand odpoved’ byla jednoznacna
(to se tyka napft. otazek z uciva o vyznamu slov a o slovni zasob¢). Mu-
sime brat také v uvahu napt. dublety pfi procvicovani tvaroslovného
nebo pravopisného uciva. Sestaveni didaktického testu je prace naro¢na
jak po strance Casové, tak 1 po strance odborné. Pro zaky 1. stupné pied-
stavuje test metodu znacné zatéZujici, nebot’ samostatna prace v delSim
casovém useku vyzaduje velké soustfedéni.

Hodnoceni nasleduje velmi ¢asto bezprostiedné po provéfovani. Je
vlastné urcitym protéjSkem motivace a samo o sob¢ je motiva¢nim Cini-
telem. Je nezbytnou soucasti ¢innosti ucitele jak ve vyucovaci hoding,
tak mimo ni. Hodnotit mizeme celou tfidu, skupinu nebo jednotlivce.

Naprosto nezbytné je hodnoceni prace celé ttidy v zavéru kazdé vy-
ucovaci jednotky. Pro ucitele je také dulezité hodnoceni po skonceni né-
kterych usekti vyucovaci hodiny, zeyména po skonceni prace ve skupi-
nach, kdy je nutno zhodnotit praci zakli podle jednotného méfritka.
Hodnoceni v uz§im slova smyslu znamena pfedevSim porovnani poZa-
davkl ucitele s vysledky zdka. Takové hodnoceni ptredstavuje pripravu
na klasifikaci. Hodnoceni ma také diagnosticky vyznam. Diagndzy stavu
védomosti, dovednosti a navykl se pak vyuziva k dalSim vyu€ovacim
¢innostem, je voditkem k zaméfeni docviCovani a opakovani. K tomu je
moZn¢ pouzit jednotného piehledu o nedostatcich ve tfidé podle poza-
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davkili osnov v jednotlivych ro¢nicich. Evidence nedostatki by méla byt
vedena v pravopise (pravopisné chyby se snadno tfidi a podle toho se
voli doplnujici cvi¢eni), v mluvnici, v mluveném projevu a v technice
cteni.

Sumarni zhodnoceni takového piehledu (které by se mélo délat nej-
méné¢ jednou za Ctvrtleti) ukdze celkovou uroven jednotlivych Zaki
1 celé tiidy. V evidenci lze sledovat nejen jevy, které vzhledem k poza-
davklim osnov uz za chyby povazujeme, ale také nedostatky, které by se
jako chyby mohly projevit v budoucnu. Pfi klasifikaci vSak tyto katego-
rie rozliSujeme.

Klasifikace spolu s hodnocenim ma mit vedle funkce informativni
predevsim funkci vychovnou. Vyucovani matetskeho jazyka je zaloZzeno
mimo jin€ na zasad¢ integrity. Ucitel eviduje klady a nedostatky jednot-
livych zakl v jednotlivych slozkach oddélenég, zaroven ma vSak moznost
sledovat zaka komplexné. Na 1. stupni ma tuto moznost (protoze si vede
vyuku ve své tfidé obvykle sam) mnohem vétsi.

Soucasna koncepce klade diraz zejména na vyjadfovaci dovednosti
zakl v ustnich 1 pisemnych projevech, ptihlizi k Grovni jejich jazykoveé-
ho mysleni a 1 k celé jazykové kultufe. Pfi stanoveni klasifika¢niho
stupné z predmétu Cesky jazyk ucitel bere v uvahu vysledky jazykového
vyucovani (pravopis, mluvnické védomosti a troven Ustniho projevu),
Cteni (nejen Ctenafskou techniku, ale 1 dovednosti pracovat s textem a li-
terarni védomosti) a slohu (doporucuje se pii klasifikaci posuzovat spo-
le¢né stranku obsahovou, jazykovou a slohovou).

Uprava pisemné prace je otazkou estetické vychovy, proto pre-
devsim v Gstnim hodnocent si ji nelze nevS§imat, ale zvIast’ j1 neklasifiku-
jeme.

2.4 UCEBNICE A DALSI POMUCKY

a) UCEBNICE

Ucebnice je chapana jako zakladni prostfedek realizace jazykového
vyucovani. V jazykovém vyucovani predstavuji ucebnice nejcastéji po-
uzivanou ucebni pomuicku. Ucebnice maji respektovat vék zaki 1 stupen
vyspélosti v oblasti gramatiky, soucasné vSak maji byt koncipovany jako
podnétné, motivujici, obsahové zajimavé. Srov. k nékterym nynéjSim
postuptim pfi tvorbé ucebnic mateistiny ODKAZ 21.
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Déli se na tematické celky, které jsou dale ¢lenény na lekce. Ob-
sahuji rtizné typy cviceni pro prvotni procvi¢eni nového uciva, cviceni
opakovaci nebo rozSifovaci. Kazda lekce (jeji ¢ast) obsahuje rovnéz
poucky nebo pravidla. Poucka je Skolska forma védecké definice
pojmu, kterd byla z didaktickych davodi pro ucebnici upravena.
Pravidla mohou byt formulovdna volnéji nez poucka coby Skolska
definice. Uc¢itel musi navrzené znéni poucek respektovat. Poucky
i pravidla vyjadiuji nékteré obecné nebo dil¢i zékonitosti mluvnické,
pravopisné, vyslovnostni. Soucastmi poucek a pravidel byvaji jazyko-
védné terminy, jejichz uzivani je chapéano jako zavazné, 1 kdyz ne vzdy
se Skolni ucebnice matefstiny shoduji navzajem a odpovidaji Strucné
mluvnici ceské autori Havranka a Jedlicky, ktera je pravidelné aktua-
lizovana a ma byt uplathovana jako doplitkova ucebnice typy Skolske
gramatické prirucky. V soucasnosti se lingvisté-bohemiste¢ velmi vazné
zamysleji nad rozkolisanou normou uzivané Skolske terminologie v riiz-
nych fadach u€ebnic, vzniklych nové po roce 1990. Uvedené problema-
tice bylo vénovano jednani konference ,,Skolska jazykovédna termino-
logie®, ktera prob&hla 29. listopadu 2001 na Pedagogické fakult¢ UK
v Praze. K tomuto tématu podrobnéji ODKAZ 22, ODKAZ 23, OD-
KAZ 24 a ODKAZ 25.

Struktura ucebnic

Ucebnice Cestiny pro zakladni Skolu se formalné ¢leni na kapitoly,
které tvori samostatné tematické celky a tradi¢né obsahuji mluvnické
u¢ivo. Témata jsou dale rozélenéna na jednotlivé lekce. Uvodni oddily
se vénuji opakovani uciva piedchéazejiciho ro¢niku. Tematické celky
jsou tvofeny soustavou cviceni, pokyny k nim jsou v ucebnici uvedeny
zpravidla pouze Castecné, celkové potom mohou byt v metodické piiruc-
ce (pro ucitele jsou pouze navrhem vhodné prace se cvicenim, nikoli za-
vaznym piedpisem).

Smyslem vyucovani v hodindch ¢eského jazyka neni probrat maxi-
malni pocet cviCeni, ale dikladnd prace sjazykovym materidlem. Ke
cviceni se vétSinou vztahuje nékolik ukolt, které jsou ze stejné jazykové
roviny a sleduji jeden vzdé€lavaci cil, anebo jsou z rliznych jazykovych
rovin a sleduji cile rizné.

Jazykove ucebnice jsou také ilustrovany. Podle funkce miizeme ilu-
strace rozd¢lit do nékolika skupin, a to na

— obrazky ilustracni: obsahem se vztahuji k textu cviceni, ilustruji

jeJ. Vychazeji vstiic psychologii ditéte, podnécuji zjem, motivuji;
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— 1lustrace plnici ryze didaktickou funkci; ty se dale ¢leni takto:

1) obrdzek nebo série obrazki, podle nichZ ma 74k vypravovat.
Ve vétsi mite jsou tyto obrazky zastoupeny ve slohové Casti
ucebnic.

11) obrazky zobrazujici skutecnosti, které ma zdk pojmenovat,
popftipad¢ jesté dale pojmenovani tiidit podle rdznych kri-
térii.

111) zastupné obrazky, které nahrazuji n€ktera slova ve vétach.
Funguji vétSinou pii ndcviku pravopisu.

Je pfirozené, Ze kromé této funkCni stranky plni pouZité ilustrace
v ucebnicich vzdy rovnéz tikol esteticky. Je to zpiisob zndmy z détské li-
teratury urcené této vékové kategorii déti. V ucebnicich je také uzito riz-
nych druhli pisma (vétSinou pro rozclenéni lekce), pfipadné barevnosti
pisma, v ucebnicich pro 2. ro¢nik (zejména v jeji poCatecni ¢asti) pismo
psaci.

Cvicebni texty

Asi 50 % vSech texti v uCebnicich tvofi souvislé slohové utvary,
ve znacné mife jsou vSak stale zastoupena také cviceni sloZzend z jednot-
livych vét a souvéti, ktera spolu po strance obsahové nesouvisi. V jazy-
kove vychové textliim souvislym nalezi diilezita role, Zaci se na nich uci
presnosti, vystiznosti a srozumitelnosti vyjadieni.

Cvicebni texty mohou byt vytvofeny autory ucebnic, anebo jsou
prevzaty z literatury pro déti (domaci 1 cizi), z literatury starSi nebo z li-
teratury popularné-nau¢né. Texty mohou byt drobné upraveny, aby vy-
hovovaly povaze probiraného uciva.

V dnesnich ucebnicich jsou hojné zastoupena lexikalné-sémanticka
cviceni, Casto jsou také slohova cviceni umisténa v jazykove ¢asti uceb-
nice. Tato cvi€eni prispivaji k rozvoji slovni zadsoby zak1, k rozvoji mys-
leni a celkové urovné vyjadfovani, coz vede k plnéni hlavniho cile vy-
ucovani Ceskému jazyku — uvédomélého péstovani srozumitelného a vy-
stizn¢ho vyjadfovani zakl ve spisovném jazyce. Ve srovnani se starSim
pojetim vyucovani Ceského jazyka se dnes pravopis nepovazuje za nej-
dalezitéjsi slozku jazykového uciva, ale jeho ovladnuti je spoleCenskou
vizitkou mladého ¢lovéka 1 dospélého obcana, a proto je potieba mu vé-
novat prislusnou pozornost.
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VétSina cviceni v ucebnicich pro 1. stupeni je urena k Gistnimu zpra-
covani. Pocet Ukoli doporucujicich zpracovani pisemné stoupa spolu
s rostoucimi poZzadavky na psany projev.

b) METODICKA PRIRUCKA

Metodicka piirucka pro ucitele by méla tvofit s ucebnici jednotny
celek, takto chapané metodické prirucky vSak v sou€asnosti nejsou zpra-
covany ke v§em vydavanym ucebnicim (napft. nakladatelstvi Alter je na-
hradilo velmi stru¢nymi obecnymi metodickymi pokyny na pocatku kaz-
dé ucebnice). V tradicné pojaté metodické prirucce byva zarazen vyklad
koncepce pfedmétu, obsahu vyu€ovani, jeho systému a zpiisobu prace
v jednotlivych rocnicich, pfipojen je navrh tematického planu pro kazdy
ro¢nik zvlast. V ¢asti vénované jazykovému vyucovani je kazda lekce
uvedena vécnym a metodickym vykladem uciva, jemuz je vénovana, a je
na uciteli, jak lekce do jednotlivych vyucovacich hodin rozdéli a kterych
metod a postupl prace uzije. Naopak zavazné je pro ucitele dodrzeni
ukolii opakovacich, prohlubovacich a shrnovacich. Tyto Ukoly zajistuji
aktivni spiralové opakovani (srov. o ném u 2.2.9) a dodrzovani dalSich
vyucovacich principt (napt. princip uvédomélosti a lingvistického pfi-
stupu atd.). Metodické ptirucky dale obsahuji pokyny ke cvicenim, Casto
navrhuji zpiisob prace a vhodna feSeni. V jazykovém vyucovani miize
ucitel vhodné vyuzit dalSi pomocné knihy (napt. Slovnik spisovné cesti-
ny pro Skolu a verejnost, Pravidla ceského pravopisu, Vyslovnost spi-
sovné cestiny I, II, popularizaéni knihy jako J. Jelinek — V. Styblik Cteni
o Ceskem jazyku (Praha 1971), O cestiné kazdodenni (Brno 1984); Jazy-
kové sloupky (Praha 1991) a;.).

¢) DALST UCEBNI POMUCKY

vvvvvv

ciplt moderni didaktiky — je vyuZziti pomiticek ve vyuce. Pomoci nich Zéci
ucivo lépe pochopi, osvoji si ur€ité védomosti a vytvori nutné navyky.
Na zaky pasobi pfimo, jsou nositeli informaci, prosttedkem sdélovani
a fizeni zakovy €innosti. Za uc¢ebni pomiicka se poklada didakticky pro-
sttedek, ktery pfimo pfedstavuje uréitym zplisobem zpracovanou ucebni
latku. Ucebni pomicky 1ze rozdélit na zdkovské a demonstraéni.

Zakovské pomiicky slouzi zakovi k pfimé manipulaci (v hodinach
ceStiny jako mateiStiny jsou to napft. slova, slabiky ¢i hlasky vydané
v raznych souborech, tabulky k tvaroslovi, skladbé a pravopisu nebo f6-
lie).
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Demonstra¢ni pomiicky se déli na vizualni, auditivni a audiovi-
zualni. Vizudalni pomicky vyzaduji pfimeé pozorovani. Pfedmétem
pozorovani muze byt 1 psany text, ktery je obvykle zaméteny k urcitému
cili (napf. text v uCebnici, zapis na tabuli, gramatické nasténné tabule,
piehledy, schémata, diafilmy atd.). Zékladni pomtckou na 1. stupni je
velka tabule. Auditivni pomicky jsou uréeny pro vnimani slu-
chové (napf. nahravky na gramofonovych deskéch, magnetofonovych
pascich, relace ve Skolnim rozhlase atd.). Audiovizudlni po-
miucky piedpokladaji vnimani sluchové i zrakové (napt. ozvucné filmy,
diafilm s privodnim slovem, nejnovéji razné pocitacové vyukové pro-
gramy aj.). Po¢itaové programy z CJ viak maji dosud spise misto pii
domaci ptipravé zaka. Pti vyuziti pocCitaovych uceben ve Skolach lze
chapat praci s pocitaovymi programy jako druh doplitkové hravé formy
prace.

2.5 ORGANIZACE JAZYKOVEHO
VYUCOVANI

2.5.1 PLANOVANI

Ucitel by si mél vypracovat tematicky plan, podle kterého bude bé-
hem Skolniho roku postupovat. Tematické planovadni poméahd uciteli
v jeho vychovné-vzdélavaci ¢innosti.

Pted ptipravou planu je nutné, aby ulitel dobife znal ucivo, které
ro¢niku, v némz bude vyucovat, pfedchazelo 1 které bude nasledovat.
Potom si musi dikladné prostudovat tematické celky v uc¢ebnich progra-
mech, ucebnicich ¢i1 v metodicke priru¢ce toho rocniku, v némz bude vy-
ucovat. Muze vyuzit 1 jinych metodickych materialti (napt. ¢lanka v od-
bornych casopisech).

Tematicke plany se tykaji predevSim uciva, ale je vhodné je doplnit
o uvedeni metod a forem prace, o zarazeni pomiicek a didaktické tech-
niky atd. Ucitel se tak v pribéhu roku muize 1épe a rychleji orientovat pti
vybéru metod, forem prace a postupll pii ptipravé konkrétnich vyucova-
cich hodin. M¢l by také ptihlédnout k ro¢ni kiivce vykonnosti, ktera
podle potvrzenych udajii koncem prosince, v bieznu a na konci Skolniho

o A4

ukoly.
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V ptipad¢ potieby lze tematicky plan pfizplisobovat zménéné situa-
ci. Po probrani je dobré doplnit ho o nové ziskané zkuSenosti, aby mohl
byt vyuzit v piistim roce.

252 TYPY A STRUKTURA HODIN JAZYKOVEHO
VYUCOVANI

Zékladni organizacni formou vyu€ovani ¢eskému jazyku je vyuco-
vaci hodina. Jeji napln tvoii ucivo jednotlivych lekei uvedenych v tema-
tickém planu. Je v ni také jadro vychovné-vzdelavaci Cinnosti ucitele.
Podle charakteru didaktického cile, ktery si ucitel vytkl, se fidi struktura
vyucovaci hodiny.

Struktura hodiny se skladé z urcitych Clank, které nazyvame struk-
turnimi. Podle Jelinka (1979, s. 166) jsou strukturni ¢lanky:

1. Uvod (zahajeni hodiny), v némz se podava motivace udiva, Zaci
jsou seznamovani s tkolem hodiny (poptipadé n¢kolika hodin).

2. Aktivizace diive probraného uciva potiebného k vykladu no-
vého uciva.

. Prvotni osvojovani uciva.

. Upevilovani a aplikace nového uciva na ptikladech.

. Opakovani a procvicovani uciva.

. Shrnuti uciva (kratké souborné rekapitulace novych poznatk).

. VSestranné jazykoveé rozbory.

. Provéfovani uciva.

0N DNk~ W

Vybér a uspotfadani strukturnich ¢lanka je ovlivnén jednak didak-
tickym zdmérem ucitele, jednak obsahem uciva urcité¢ hodiny. Tim se
vyu€ovaci hodiny odliSuji a vytvareji se tak jejich jednotlivé typy (Jeli-
nek, s. 167):

Hodina prvotniho osvojovani uciva (obvykle nazyvana vyklado-

va).

Hodina upeviiovaci (tradi¢né nazyvana cvicebni).

Hodina opakovaci.

Hodina provétovaci.

Hodina smiSena (nejcastéji zakladni).

V hodinach vykladovych je nejvyznamnéjsi ¢asti prvotni osvojo-
véani uéiva. Zaci se seznamuji s novym ué¢ivem, které je jim objasiiovano
a vysvétlovano. Dilezitd je pfitomnost vhodnych nekomplikovanych
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piikladti, na kterych bude nové ucivo demonstrovano, a také aktivni
ucast zakl na vytvareni novych poznatki.

V hodinadch upeviiovacich probihéd pfedev§im upeviiovani a prohlu-
bovani a zaroven se uplatiuje aplikace. Teoretické poznatky si Zaci ove-
fujyi v praxi a dochazi k instrumentalizaci u¢iva. Pokud Zzaci dovedou
spojovat poznatky nové s poznatky diive osvojenymi, dospiva se k sys-
tematizaci u¢iva. K tomu pfispivaji vSestranné jazykové rozbory.

Po probrani né€kolika lekci je mozné zatazovat hodiny opakovaci
a procvicovaci. V nich maji Zaci ziskat jistotu v prevzeti novych poznat-
ki a teprve takto upevnéné ucivo mizeme provéfovat. Zasadné se ne-
zkousi hned po vylozeni nového uciva.

Maji-1i hodiny provétovaci splnit sviyy ucel, je tteba vhodné zvolit
formy, kterych bude uzZito (individualni nebo kolektivni zkouSeni, pi-
semné zkouSeni, diktaty, jazykové rozbory, testy). V prib&hu hodiny by
se m¢ly vhodné sttidat rizné formy opakovani a provérovani.

NejcastéjSim typem vyu€ovaci hodiny na 1. stupni je hodina smi-
send, zakladni. Jeji vyhodou je také to, Ze respektuje zvlaStnosti zaka
nejmladSich vékovych kategorii, ktefi se dovedou soustfedit na jednu
¢innost kratkou dobu (10 — 15 min.). Struktura smiSené hodiny by mohla
vypadat takto:

1. Uvod, motivace zaki (2 minuty).

2. Jazykovy rozbor (5 minut).

3. Opakovani probran¢ho uciva, na které bude navazovat ucivo
nove —aktivizace uciva (8 minut).

4. Prvotni osvojeni uciva (10 minut).

5. Procvicovani a aplikace na ptikladech, upeviiovani nového uciva
(15 minut).

6. Shrnuti a ulozeni domaciho cvi€eni (5 minut).

Uvedené teSeni struktury této vyucovaci hodiny je vSak pouze jedno
z mnoha. Je na uciteli, aby tviréim zplsobem uspotadal strukturu hodi-
ny podle dil¢ich cila a ukola a obsahu urcitého uciva. Strukturni ¢lanky
maji spolu navzajem tésné¢ souviset, cil hodiny mé byt jednotny a ma
prostupovat vSechny jeji slozky.

At je zvolen jakykoli typ hodiny, Zdk musi byt vhodné motivovan
a seznamen s cilem vyucovaci hodiny. Na konec hodiny se zatazuje shr-
nuti, aby si Zaci uvédomili podstatu toho, co se naucili. Z kazd¢ hodiny
jazyka ma zak také presn¢ védét, na co se ma zameftit pri domaci pfi-
prave.
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2.5.3 PRIPRAVA UCITELE NA VYUCOVACI
HODINU MATERSTINY

Vyucovaci proces, ktery zahrnuje ¢innost ucitele 1 Zaka, je fizenym
vychovné-vzdélavacim procesem, a proto je zapotiebi, aby byl ucitel na
tuto Cinnost pfipraven. K tomu ucelu mu slouzi také ptiprava. Pii pfi-
pravé na jednotlivé hodiny uciteli poméha tematicky plan, ze kterého vy-
plyva, Ze hodina neni izolovanou jednotkou, ale ¢asti tematického celku
a lekce. To podporuje plynulou navaznost jednotlivych vyucovacich ho-
din a je také diilezité pro ujasnéni jejich cile a struktury.

Ucitel musi urcit zdkladni téma hodiny a musi je vyclenit konkrétné
(napt. ,,Casovéani sloves v minulém &ase oznamovaciho zpusobu®, ne
pouze ,,Tvaroslovi — slovesa*). Vyucujici si musi jednozna¢né ujasnit cil
hodiny. Jediné tak muze byt 1 zdktim zifejmé, co se v hodiné naucili
a k jakému zavéru dospéli. Ucitel rovnéz promysli vychovné plsobeni
v hodiné (tim se sjednoti vychovna 1 vzdélavaci stranka hodiny), potom
vhodné metody, postupy a formy préce, kterymi by chtél cile hodiny do-
sahnout, uvazi moznost uplatnéni mezipredmétovych a mezislozkovych
vztahli a moZnosti vyuZiti pomicek a didaktické techniky. Praci v hodi-
n¢ pak umociiuje promysleni vhodné motivace. Sou€asné ucitel zvazuje
stavbu hodiny a jeji ¢asove rozvrZeni.

Pti aktivizaci uciva nesmi zapomenout na navaznost novych po-
znatkl na poznatky jiz osvojené. Prispivd tim k systematizaci uciva
a k vytvareni systému znalosti ve védomi zakl. Ucitel si ma take pro-
myslet otazky. Zde by mély byt pfedevSim otazky problémové, vedouci
zaky k myslenkové ¢innosti.

Dale je tieba promyslet zpiisoby, kterymi bude ucitel nové ucivo
upeviiovat nebo opakovat ucivo probran¢, a jak bude na konci hodiny
shrnovat. Take si ptipravi naplit domaciho cviceni a instrukce k jeho vy-
pracovani. Rozsah pisemného zpracovani ptipravy je individuélni.

Ne kazda hodina probéhne ptesné podle planu, uditel tedy musi byt
schopen urcité improvizace. Pro zacateCniky je vhodnéjsi pfipravit si ra-
déji 1 nékolik ndméta ¢i ukoll jako rezervu, zavérecnou fazi hodiny pak
pruzné uzpiisobit Casovym poméerim, tj. vynechat to, co neni nezbytné.
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2.54 VYUCOVANI MATERSTINY
NA MALOTRIDNICH SKOLACH

Na vesnicich, kde byl nedostatecny pocet zakl pro jednotlivé roc-
niky, byly zakladany malotiidni Skoly. Jednu tfidu navstévovali zZaci né-
kolika ro¢nika.

Podle poctu tfid se malottidni Skoly déli na jednotiidni, dvojtiidni
a trojtfidni. Uplatiiuji se zde zejména dvé zdkladni formy prace: piima
prace s zaky a samostatnd prace zaka. Podstatou pfimého vyufovani je
vysvétleni a procviceni nového uciva, ale také kontrola ptfedchozi samo-
statné prace Zaki a pfiprava na nasledujici samostatnou praci. Samo-
statnd prace by méla prispét k upevnéni a prohloubeni ziskanych védo-
mosti zakd. K tomu slouzi pracovni listy, sbirky cvic¢eni, ucebnice,
moderni vyucovaci technika nebo pomtcky, které vyrobil ucitel sam.

Ucitel musi zakiim od pocatku vstépovat zakladni navyky samo-
statné prace a dohodnout s nimi systém zpracovani a nasledné kontroly
zadanych Ukola. Podstatou je vzdy prace s ucebnici. Ucitel musi sve
zaky s ucebnici nejen seznamit, ale naucit je s ni pracovat (Zaci maji
umc¢t nejen vyhledat uréene cviceni, ale dokéazat se tidit 1 pokyny v uceb-
nici apod.).

Struktura vyu€ovaci hodiny v mélotfidni Skole odpovidéa ro€nikiim
sdruzenym ve tfidé a také vyspélosti zakli. Prvnich 15 minut ucitel
pracuje primo s zaky nizs§iho ro¢niku, ti pak ostatnich 20 minut samo-
statn¢ feSi zadan€ Ukoly a v poslednich 15 minutach se jim uditel opét
vénuje piimo. Zaci vyssich roéniki pak pracuji ,,zrcadlové™ — 15 minut
samostatné prace, 20 minut piimé prace s ucitelem a opét 15 minut
samostatné prace.

Pii vice oddélenich se hodina ¢leni na vice usekd v kratSich c¢a-
sovych intervalech. Na malotfidnich Skoldch se zavadi rozSifené vy-
ucovani umoziujici uciteli ucit Cesky jazyk v kazdém rocniku zvIast.
Pro ucitele to sice znamena prodlouZeni tydenni vyucovaci doby, ale za-
roven se tak pomaha zajistit kvalita vSech sloZek ¢eského jazyka a lite-
rarni vychovy.
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2.6 NEKT]@RVA SPECIFIKA VYUKY
MATERSTINY

2.6.1 JAZYKOVA VYCHOVA V 1. ROCNIKU

V soustavé vyucovacich predmétli ma pfedmét Cesky jazyk a litera-
tura na 1. stupni zékladni Skoly skute¢n€ vyznamné, ptimo dominantni
postaveni. Jako slozky obsahuje jednak jazykovou vychovu a vycvik
Cteni a psani, jednak vychovu literarni. Prostfednictvim vycviku ve ¢teni
se pecuje o rozvo] mluvené feci zakl (prostiedku jejich dorozumivani
a poznavani). Velmi dllezity je od 1. rocniku také vycvik v soustiedé-
ném, uvédoméelém naslouchani, jakkoli by se tato sloZzka vyuky matefsti-
ny mohla zdat okrajova ¢i bezprostfedné s komunikacné pojatou vyukou
ceStiny nesouvisejici. Ani ve vysSich rocnicich 1. stupné nelze naslou-
chani v Zddném ptipad¢ podcenovat. Upozoriiuji na to soucasni Cesti
1 slovensti badatelé; napt. tym autorek nové ucebnice didaktiky slo-
venského jazyka pro 1. stupeti ZS, ktera vysla v roce 2003, doklad4 na
zaklad¢ vyzkumu J. Palencarové (2002), Ze mezi komunika¢nimi doved-
nostmi (slovenstina pouziva pro komunika¢ni dovednost termin ,,komu-
nikacnd zru¢nost™; kromé& dovednosti naslouchéni patii ke sledovanym
komunika¢nim dovednostem jeSt€¢ vypravéni, psani a Cteni) zaujima
bézné kazdodenni vyuzivani dovednosti naslouchat plnou polovinu Casu.
Podrobnéji viz ODKAZ 26, ODKAZ 27 a ODKAZ 28.

Literarni vychova navazuje na predchozi zkuSenosti déti pied-
Skolniho véku s literaturou v matetske Skole a v rodiné€ a dale je rozviji.
Od 1. ro¢niku se ucitel snazi vyuzit kazdé vhodné ptileZitosti a vytvaret
uvédomély vztah Zika k matefStin€ a jejim hodnotam také prostrednic-
tvim poslechu a Cetby literarnich textli. Zaroven se snazi rozvijet citove,
fantazijni a charakterové stranky détskeé osobnosti. Ukazuje zaklim pod-
statu mezilidskych vztahli, péstuje u nich navyky riznych pracovnich
povinnosti, zejména plnéni povinnosti Skolnich. V jazykoveé vychové
v . ro¢niku si Zaci prohlubuji dosavadni jazykové dovednosti 1 navyky
a zaroven ziskavaji dovednosti a navyky nové. Spolu s jazykem se rozvi-
ji 1rozumova vychova s ostatnimi slozkami vychovy a vyjadfovani
v matefském jazyce. Soucasna koncepce vyucovani zdiraziuje k o m -
plexnost (jednotné plsobeni vSech slozek vyucovaciho procesu),
coZ umoziiuje optimalni plnéni vychovné-vzdélavaciho cile. To ovliviiu-
je 1 strukturu vyuc€ovaci hodiny v 1. ro¢niku. Vyu€ovaci hodiny se ned¢li
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na jazykové a literarni, obsahy obou slozek se prolinaji v riznych
etapach a Cinnostech v kratkych €asovych intervalech. Ucitel musi mit
schopnost uplatiovat efektivni metody a formy prace a vhodné je kom-
binovat.

Jazykova vychova zakl 1. ro¢niku navazuje na predSkolni obdobi.
Dité, které opousti matetskou Skolu, mé byt schopno souvislého a srozu-
mitelného vyjadiovani predevSim v détském spoleCenstvi, ale 1 pfi styku
s dospélymi o svych zdjmech, citech a potfebach. Uzivani jazyka se
stdva uvédomélym, jazyk se objektivizuje, vyjadiovani zakli ma sme-
fovat ke kvalitativné vys$si urovni. UCitel by mél vést zaky k plnéni tfi
oblasti dil¢ich cilti (Brabcova a kol., s. 81):

a) Péstovat vyjadifovaci dovednosti zaka v kratkych souvislych,
usporadanych, jasnych a srozumitelnych mluvenych projevech.

b) Nenasiln¢ zvykat zaky vyjadfovat se spisovnym jazykem.

c) PeCovat o spisovnou vyslovnost a kulturu mluvené feci.

Specifika vstupni etapy vyuky matef$tiny na ZS shrnuje také Simo-
na PiSlova z Pedagogické fakulty UK v Praze [Gdaje poskytnuty z osob-
niho elektronického archivu autorky], a to timto zplisobem: ,,Hlavnim
cilem jazykové vyuky v 1. ro€niku je:

1. naucit dité¢ zakladim cCteni s porozuménim, vzbudit jeho zdjem
o Cteni;

2. naucit dit¢ zakladm psani;

3. rozvijet u ditéte jeho vyjadrovaci schopnosti a dovednosti pie-
devsim v mluveném projevu;

4. vytvaret pekny vztah ditéte k jeho matetskemu jazyku.*

Ptipominad dale, Ze déti jsou na Skolni vyuku pfipraveny rtizng,
maji odlisné predstavy o Skole i1 své roli v ni. Je na uciteli, aby se na
pocatku Skolni dochazky zakl dobfe zorientoval v tom, co kdo uz zvladl
diive a ¢emu se jest€¢ musi ucit: ,,Kvalitni diagnostika u kazdého ditcte je
zakladnim predpokladem individudlniho pfistupu k jednotlivym détem.*
Jazykové vyuka v prvnim ro¢niku ma byt pro déti ptitazliva, zajimava,
pestra, plna radosti a hry, aby dité rado, nejdfive spontanné, pozdéji
1uvédoméle a Ucelné vyuzivalo vSech jazykovych 1 mimojazykovych
mozZnosti pi1 komunikaci. Zdiraznuje dale, aby ucitel péstoval v détech
lasku k matefskému jazyku a k literature, aby podnécoval déti ke vhodné
mluvni aktivité, k pfesnému, plynulému, jasnému a srozumitelnému
vyjadfovani. Zpocatku maji byt déti vedeny ke kratkym, struénym mluv-
nim projeviim, pozvolna si nenésilné zvykaji na vyjadfovani ve spisov-
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ném jazyce. UcCitel dba na spisovnou vyslovnost a kulturu mluvené feci,
a to zejména ve vlastnim projevu, ktery je pro zaky vzorem. Pokud se
u nékterého ditéte vyskytne vada vyslovnosti, je nutné vyhledat logope-
da. Nekteré déti maji veétsi ¢i mensi potize s osvojovanim dovednosti Cist
a psat, ptipadn¢ s mluvnimi dovednostmi. Pfesto je tfeba, aby 1 tito Zaci
zazivali pocit Skolni uspéSnosti. Ucitel ma poradit, jak tyto obtize pieko-
navat, pokud to neni v jeho silach, Ize rodicim ditéte doporucit odbor-
nou pomoc specialniho pedagoga nebo psychologicko-pedagogické po-
radny.

S. PiSlova podtrhuje, ze v prvni tfidé€ se sice Zaci neuci Zadnym spe-
cidlnim jazykovym znalostem, ale ¢teny ¢i psany text samoziejme vni-
maji a touto cestou ziskavaji poznatky, jak ma takovy text vypadat. Z;jis-
tuji, kde je velké pismeno, kde tecka, otaznik ¢i vykfticnik... Také se do-
zvidaji, byt’ zatim nesystematicky, rizn€¢ mluvnické terminy a narazeji
na dil¢i poucky (napt.: véta se piSe s velkym pocateCnim pismenem,
predlozky ¢teme dohromady s nasledujicim slovem, ...). Tyto pojmy na-
jdou své misto v systéemu jazyka az v nasledujicich letech vyuky, a proto
je déti uzivaji zatim jen intuitivné a samy je neumgji presné vymezit.

Na druh¢ strané je spravne, Ze se déti uci orientaci v pojmech 1 ve
své slovni zasobé: pracuji se slovy typu synonym, slovy protikladnymi,
soufadnymi aj., u€itel hleda s détmi vztahy mezi slovy a tim rozSifujeme
jejich slovni zasobu.

Ucitel 1. rocniku tedy zacina budovat spole¢nou dorozumivaci za-
kladnu, na niZ bude rozvijet dosavadni slovni zasobu zakli. Bude se je
snazit vést k vybéru nejvhodnéjSich pojmenovani pro oznaceni skutec-
nosti, k vyuzivani pojmenovani ve vystiznych vétSich celcich. Prede-
v§im metodou fizeného rozhovoru vede ucitel zdky k odpovédim na
otazky se zvySovanim pozadavklli na vystizné a ptirozené odpovédi
1 v bohatsich vétnych celcich se zietelem k obsahové a stylizacni strance
vyjadieni. Dava zaklim moznosti k tzv. rozhovotfovani se napf. v krat-
kych vyprévénich, prosbach, omluvach, podékovanich, blahopianich,
vzkazech atd. Uplatiiuje tikanky, hadanky, pohadky, jazykové hry aj.
V praktické ¢innosti dochazi k uvédomovani si ptesného vyznamu slov
a vztahli mezi nimi (oznaceni vztaha v prostoru a ¢ase — nahore — dole,
véera — dnes — zitra, antonyma vysoky — nizky, slova nadfazend, pod-
fazena a soufadna — pecivo — houska — chléb atd. Ucitel vede zaky k zna-
losti a spravnému uzivani nazva promluva — véta — slovo — slabika —
hlaska (pismeno)).
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Ucitelovy otazky maji aktivizovat mysSleni zéka, maji byt pfesné,
konkrétni, vécné, jazykoveé spravné, maji byt prosttedkem individualni-
ho ptistupu k zaktim a nemaji obsahovat odpovéd.

74k 1. roéniku se uéi vyjadfovat napodobou mluvy uéitele. Ugitel
zakovu fe€ usmeériiuje a rozviji po strance obsahové 1 formalni, nepfi-
pousti vyjadfovani vulgarni. Potlacuje ptipadny strach Zaka z nespréav-
né¢ho vyjadreni, vhodné ho podnécuje, aby se snazil o dokonalejsi, vy-

V neposledni fad€ je zadouci, aby ucitel dohlizel na to, jak déti
pracuji s hlasem, zda vhodné& vyuzivaji jeho sily, umi spravné dychat, ale
i pfirozené a ptiméfend gestikulovat. Zaci se seznamuji se spravnou me-
lodii vétnych celku a jejich pfirozenym clenénim. Ucitel proto musi ve
svém projevu dodrzovat zasady spravné dikce. Zak musi p¥i mluveni
spravné dychat — nadech nosem, vydech usty, nepfehanét kapacitu de-
chu. Ucitel jeho dychani reguluje, zvySuje pocet slov vyslovenych pfi
jednom vydechu. Dba na to, aby Zaci méli dechovou rezervu a pi1 mlu-
veni se nezalykali pro nedostatek vzduchu.

Je tfeba také uvédoméle cvicit tvorbu lidskeého hlasu. K tomu se vy-
uziva rtiznych cviceni (uziva se znélych souhlasek retnych m, b, k ozvu-
¢eni dutiny nosni souhlasky n, dutiny ustni souhlasek /, r, pfednich
samohlasek i, e, a stfedniho ). Zaci si tak vytvaieji povédomi o zvud-
nosti, o dobfe zn¢jicim hlasu mluveném Septem a hlasité, ndpodobou
ruznych zvukil zesilovanim a zeslabovanim hlasu. Cviceni zné&jiciho hla-
su prispivaji 1 k rozliSovani délky samohlések.

Raznych cviki, cviceni, fikadel, pisnicek, her a jazykolami se vy-
uziva 1 pro zlepSeni artikulace. Je tfeba odstranit pfedev§im pohodlnou
otevienou vyslovnost samohlasek, dbat na rozdil ve vyslovovani samo-
hlasek dlouhych a kratkych, vyslovovani dvojhlasek a spojovani samo-
hlasek se souhlaskami. VZdy je nutné dbat na ekonomiku dychani, uvol-
néni a rozeznéni hlasu a pohyb celisti, jazyka a rtl. Pokud se u zakl vy-
skytnou vady ve vyslovnosti, jeZ nelze cvi¢enim ve Skole odstranit, je
tteba vyhledat pomoc logopeda.

Uspésnost vychovy k jazykové kultufe mluveného projevu je pod-
minéna z4jmem a snahou ucitele péstovat svou mluvenou fe¢ a byt ptiro-
zenym vzorem pro zaky. Zaci by méli mit co nejvice piileZitosti k zdo-
konalovani mluvy, aby si osvojili dostate¢né mnoZstvi jazykovych pro-
sttedkll k individuadlnimu vyjadfovani, aby se snazili o souvislé, srozu-
mitelné a jazykoveé i1 obsahové spravné mluvené projevy.
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Pti Cteni a psani zase Zaci poznavaji, ze jsou véty a slova odd€lova-
ny interpunkénimi znaménky a ze se podle nich pfi ¢teni musi fidit. U¢i
se vétu vidét v textu, zrakem 1 sluchem rozliSovat vétny celek, ¢ist a vy-
slovovat ho se spravnou melodii a se spravnym piizvukem piedloz-
kovych spojeni.

2.6.2 ZVUKOVA STRANKA JAZYKA

Vyklady o hlaskoslovi a vyslovnosti na 1. stupni kladou zéklady
kultivovaného mluveného projevu soustavnou vychovou tvofici soucast
jazykoveé kultury.

Predpokladem péstovani mluveného projevu je ortofonie (spravné
tvofeni hlasek). U vétSiny Sestiletych déti by mél byt jejich artikulacni
vyvo] ukonCen (samoziejm¢é to neplati o vSech détech). Na zaklade
spravné ortofonické baze lze stavét osvojovani spisovné vyslovnosti (or-
toepie).

Rozhodujicim Cinitelem pfi této Cinnosti je ucitel, na jehoZ dokona-
1€ dikci zavisi Gspésné splnéni tohoto zavazného ukolu. Ucitel s vadou
feCi na 1. stupen nepatii. Jeho projev musi byt spravny a pfiméreny po
strdnce obsahove, tzn. musi piihlizet k urovni zak{, musi mit dostatec-
nou slovni zasobu pro vybér vhodnych vyjadfovacich prostiedki a jeho
fe€ musi byt bezchybnd 1 po strance gramaticke.

Z4ci 1. ro¢niku znaji vyznam termind jako véta, slovo, slabika, hids-
ka (pismeno), melodie. UCivo 2. rocniku na toto pouceni pfimo navazuje.
Ucivo o zvukové stavbé slova bylo v 70. letech 20. stoletich v jednot-
nych ucebnicich dasledné opfeno o analyzu slov a jejich roz¢lenéni na
slabiky (zakladni jednotky mluveni) a hlasky, rozliSeni hlasky a pisme-
na. K lepSimu pochopeni této pasadze o zvukové stavbé slov ptispivalo
tehdy znazoriiovani znaCkami: x (kfizek) = znak pro souhlasku, o (kolec-
ko) = znak pro samohlasku, ® (kiizek v kolecku) = slabikotvorna sou-
hlaska; svisla ¢ara se pouzivala pro oznaceni hranice slabiky. Dvojhlas-
ka se oznacCovala stejné jako (dlouhd) samohlaska, srov. napt. model
slova voda, ale také bouda byl stejny: xo/xo. Hovofilo se o modelech
hlaskové a slabi¢né stavby slov. Byly to tedy nenaro¢né, maximalné
zjednodusené modely, které mély détem piipominat, Ze slovo ma take
svou zvukovou stranku, nejen zapisovanou podobu. Dité¢ si mélo vSimat
toho, co vnima sluchem — a co samo vyslovuje hlasem. Protoze vyuziti
fonetické transkripce by nebylo v tomto véku mozné, dalo se timto zpt-
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sobem velmi piesvédCiveé ukazat, Ze nékdy mezi vyslovovanymi a zapi-
sovanymi slovy jsou rozdily (srov. ve slové béZet (5 pismen) vyslovnost
hlasek b+j+et+z+e+t (6 hlasek, model xxo/xox) vedle delat (5 pismen)
s vyslovnosti d+e+l+a+t, tj. 5 hldsek, model xo/x0x).

Soucasné pojeti (po Ustupu jednotnych ucebnic po r. 1990) je bohu-
zel ponékud rozkolisané, ne vSechny nové ucebnice disledné pracuji
s timto uziteCnym modelovanim hlaskové a slabi¢né struktury, kterym se
zdlrazni pfesné poznani vztahu mezi zvukovou a grafickou strankou
slova.

Je uzitené, aby uz zZaci na 1. stupni Skol chapali vyznamotvornou
funkci hlasek: zménou jediné hlasky se méni vyznam slova, napt. vrana,
brana. M¢&li by rovnéz védét, ze v Cestiné pln€ neodpovida soustava
hlaskova soustavé pismen: vyslovované [mrie] se nékdy zapisuje jako
mé, jindy jako mné, ale nikdy jako miie atd. Zdiiraznit je tieba take fakt,
Ze pro podstatu Ceského jazyka je dulezité rozliSovani kratkych a dlou-
hych samohlasek. Na jejich peclivou vyslovnost v mluveném projevu
dbame priabézné.

K presnéjSimu poznani vztahli mezi vyslovnosti a pravopisem pfi-
spiva 1 vyklad o vyslovnosti a psani zné€lych a neznélych souhlasek na
konci a uvnitf slova, jehoZ hlavni Cast spada do 3. ro¢niku. Dalsi po-
ttebnou latku ve vykladu o zvukové strance jazyka ptredstavuje ucivo
o slovnim ptizvuku — o ptfizvuku hlavnim a vedlejSim. Rozdil v sile hla-
su, s niz prondsime slabiku pfizvu¢nou a nepiizvucnou, neni vSak v Ces-
ting piili§ velky, proto ani pfi nacviku nedovolime Zakim piizvucné sla-
biky vyrazet ptili§ napadné.

Vénujeme také pozornost spravnému uZzivani pauz, rytmickému
Clenéni véty (pravidelnému stfiddni slabiky piizvucné a neptizvucné).
V détskych projevech se Casto vyskytuji pauzy fyziologické, které jsou
nutné k nabrani dechu, ale nemaji nic spole¢ného s obsahovou strankou
vypovédi. Ucitel se snazi zaky doveést k tomu, aby ve svych projevech
sjednotili misto pauzy fyziologické s pauzou logickou.

Tietim rocnikem kon¢i zakladni vyklad o zvukové strance slova,
véty a promluvy. V dalSich ro¢nicich — protoZe se Zaci seznamili se vSe-
mi zakladnimi prostfedky mluveného projevu — se lze vénovat nacviku
souvislych mluvenych projevii zalozenych na zfetelné mluvé, prona-
Senych zvuénym hlasem a zachovavajicich hlavni zasady spisovné vy-
slovnosti v pritbéhu celého roku, a to nejen v Ceském jazyce, ale
1 v ostatnich pfedmétech, kde jsou po Zidkovi vyzadovany souvislej$i
promluvy.
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2.6.3 PRAVOPIS

Pravopis je vymezen jako zptlisob, jak se grafickymi znaky zazna-
menavaji projevy spisovného jazyka (srov. napt. Havranek — Jedlicka,
2002, s. 24). Pravopis nepatii mezi lingvistické discipliny, je to totiz
souhrn konvenc¢nich pravidel, kterd se mohou meénit, ale ma urcity vy-
znam 1 pro jazyk (napt. pro jednotu jeho psané podoby). Jde o vyznam
viceméné okrajovy, proto nemize byt postaveni pravopisu v systému
jazykové kultury neamérné piecenovano.

V jazykovém vyucovani se pravopisné jevy probiraji vzdy v souvis-
losti s hlaskoslovim a vyslovnosti, tvaroslovim, tvofenim slov, naukou
o slovni zasob¢ a skladbou. Je nezbytné vypéstovat potiebny algorit-
mus, o ktery se Zici opiraji, a nesmifit se s odhadovanim pravopisnych
jevli nebo nendlezitym, ledabylym odivodiovani. K tomu viz OD-
KAZ 29. Sepéti jazykového a mluvnického uciva se jevi jako didakticky
znacn¢ vyhodné. Pravopisny vycvik optfeny o mluvnické poznatky
tak miZou byt uvédomeélejsi a trvalejsi.

Pti nacviku pravopisnych jevli se znacné uplatiuje zrakovd pamét
a logicka rozumovéa tvaha, jistou vyhodu mohou mit tedy Zaci, kteti
hodné& ¢tou a maji spolehlivou oporu ve zrakové paméti. Své misto a vy-
znam ma pak i pamét’ motoricka (,,ruka si pamatuje, co pise®) a uroven
verbalni zb¢hlosti zdka. S ohledem na motorické zapamatovani pravo-
pisnych jevi je uzitecné a potiebné skute¢né pravopisné jevy nacvicovat
pievazné pisemné v kontextu (ne pouze jako doplnovani izolovanych
pismen na f6lie, do pracovnich seSitli nebo formou karti¢ek, které Zaci
zvedaji pti Gstné vedeném nacviku).

2.6.4 KOMUNIKACNI A SLOHOVA VYCHOVA

Podle Josefa Hubacka, autora ucebnice Vyucovani slohu (1989)
a vyznamného teoretika didaktiky slohu, ktery se velmi dikladné za-
byval 1 historii Skolniho slohového vyucovani, 1ze pocatek novodobé vy-
ucovani slohu na zakladni Skole polozit do roku 1775, nebot’ tehdy
vstoupila v platnost tzv. terezianska Skolska reforma a podle ni mél jako
samostatny vyu€ovaci predmét své misto 1 sloh. Jeho vyuka byla ryze
prakticka a mifila k pfiStim potfebdm dospélého obcana, u néhoz se oce-
kavalo, ze bude rolnikem nebo femeslnikem. Zastoupen byl sice 1 projev
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mluveny, ale diraz se kladl na sloh psany, jak potvrzuje také zakladni
dobova metodicka piirucka Felbingerova didaktika s nazvem Kniha
methodni z . 1777 (viz k ni ODKAZ 9). Tato publikace preferovala ze-
jména psany jednaci sloh akonkrétné pak napsani dopisu, potvrzeni
o piijmu penéz, sestaveni uctu za praci, udéleni plné moci aj. K témto
ukolim byla pfidana jednoducha reprodukce piecteného textu. Jen po-
malu byla zavddéna a dopliovana soustava prapravnych slohovych cvi-
¢eni. AZ po letech se potvrdilo, Ze nadmérna akcentace praktickych po-
tteb ¢lovéka dospélého a zanedbani zajmu ditéte se vymsti. Zadouci
zménu signalizovala v r. 1831 utla brozura J. Filcika Pisemnosti pro nej-
outlejsi mladez ceskou a moravskou.

Nové proudy v pojeti slohu se datuji r. 1848, tehdy vysla nova pri-
rucka vénovana vyucovani slohu, a to Theoreticko-praktické navedeni
k pisemnostem autora V. D. Biby. Rovnéz sice podtrhovala potieby pra-
xe, avSak uz se opirala o teorii, byt vétSinou mluvnickou, meéné stylis-
tickou. Cenné je, Ze Biba do ni vClenil systém cvieni — tam lze nalézt
1 cviceni styliza¢ni a lexikalné-semanticka. Pokousel se sblizit sloh s vy-
uc¢ovanim mluvnice, predevsim skladby. Nov¢ zatadil 1 dalSi podnétné
vani. J. Hubacek ve svem Vyucovani slohu (Praha 1989) na s. 10 konsta-
tuje, Ze ,.ke Skod€ véci nepokracovala dalsi vydani této ucebnice v na-
stoupené ceste, jistd vyvazenost slohu a mluvnice se ztracela ve pro-
spech stale vice prevazujiciho uciva mluvnického, rovnovaha mezi Cast-
mi vykladovymi a cvi¢enimi ustupovala stale zietelnéji na tkor cviceni.
Biba sam se pokusil fesit tuto nevyvazenost, projevujici se negativné
piredevS8im v nizSich ro¢nicich zakladni Skoly, vydanim ucebnicky Cvi-
ceni slohova pro hlavni a obecné skoly (1857). Nékteré ukoly v ni tésné
spojil se Ctenim a rozborem textl Citankovych, jiné jeSté¢ vice sblizil
s uc¢ivem mluvnickym.*

V nasledujicich letech se Skolska praxe ve slohu pfidrzovala stale
vice cviceni mluvnickych, jen malo bylo tkolli lexikalné-sémantickych
Ci styliza¢nich. Souvisly projev se nacvicoval jako reprodukce citanko-
vého textu nebo napodobovani jinych vzora. Metoda napodoby, kterou
byla vyuka slohu ve Skole ovladana, byla zcela v souladu s dobovym
herbartovskym pojetim vSeho vyucovani. Ucitelé ani Zaci neméli vSak
sloh v oblibg, vyu¢ovani slohu stagnovalo, ba aZ skomiralo. Skola se sta-
le vic priklané€la k bezduchému prakticismu a nendpadité ruting. Dalsi
a dalsi vydani zastaravajici Bibovy u€ebnice nepiinaselo nové podnéty,
tato pomicka, jak kriticky konstatuje J. Hubalek (Vyucovdni slohu,
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s. 10), ,,svou autoritativnosti vyvoj vyucovani slohu vice brzdila nez
podporovala a podnécovala®.

Po vydani Skolského zakona z r. 1869 byly zpracovany nové os-
novy vyucovani slohu, které¢ vSak byly co do formulace cilii a obsahu
vyuky slohu pfili§ stru¢né. Obsahovaly tyto prvky:

a) porozuméni jazykovému projevu a dosazeni dovednosti vyjadio-
vat se v matetfském jazyce;

b) rozvijeni mysSleni;

¢) posilovani paméti.

Vychazelo se z ptfedpokladu, Ze zdkladni texty ke slohu budou publi-
kovany v Citance. Ostatni zdroje poznatkil, materialu pro rozvoj mysleni
1 pro vycvik paméti mély byt obsahem nazorn¢ho vyu€ovani (nazirani),
to se mélo sblizovat s vyuCovanim jazykovym. Bylo zdiiraznéno, ze za-
douci je zajisStovani vycviku ve formdlni spravnosti projevu Ustnimi
a pisemnymi cvicenimi, ale mluvnice se neméla probirat jako systém.
Uplatiovani ndpodoby nadale platilo za zakladni metodu pisemnych cvi-
ceni. Trvalost védomosti méla byt zajisténa formou pamétného zvladnuti
uciva. Ve slohu méla byt pamét’ posilovana nejprve opisovanim, pak ob-
ménou vychoziho textu, jeho napodobou, reprodukci. U delSich textl se
mélo pracovat s osnovou. Tento stav trval 1 pies vydani tzv. normalnich
osnov (1874) apo nich osnov novelizovanych (1885). Na Skodu véci
bylo 1 prostiedi, v némz vyuka slohu probihala: pfeplnéné ttidy, kde se
nedaly naro¢né cile splnit. Proto se zacaly mnozit hlasy volajici po
zméng. Vyustily ve 3 sméry:

A) 1. smér setrvaval v mezich tradic danych star§imi uc¢ebnicemi
Bibovymi. Opét se odvolaval na znalost mluvnice, hlavné skladby. Opi-
ral se o rizné cviCeni. Snazil se zejména o rozsifovani slovni zasoby za-
ka.

B) 2. smér podtrhoval spjatost vyu€ovani slohu s nazornym vyuco-
vanim. Hajil tezi, Ze sloh neuci vécem, ale vyjadiovat se o vécech. Opi-
ral se o Citankové Clanky, zejména populdrné-nau¢né, avSak tato vy-
chodiska se postupné ukdzala jako pftili§ uzka. Proto vznikaly nové me-
todicke ¢lanky na témata ptirodovédnd, ale i1 z dalSich obort typu fyziky,
zemgpisu, déjepisu. O néco vic se zdlUrazioval mluveny projev. Ze slo-
hovych utvarii se probiral hlavné popis, az pak vypravovani. Zapory
1 klady uvedené linie hodnoti J. Hubacek ve Vyucovani slohu nas. 11 té-
mito slovy: ,,Prvky, které si s sebou tato orientace vyucovani slohu pfi-
nasela, zpusobily 1 jeho krizi. Neptiznivé se zaCala projevovat jedno-
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stranna vazba vyuky slohu na odborné védomosti, obsahova naro¢nost
nacvi¢ovanych projevli, snaha o jejich vyrazné logickou stavbu io0 co
nejvetsi jejich rozsah. DoSlo v8ak 1 k rozSifeni tematické zakladny o stale
Castéji se vyskytujici témata regiondlni a vlastenecky orientovana, de-
jepisna 1 zemépisnd, a tim byl posilen v ¢eském prostiedi vychovny vy-
znam vyucovani slohu. Ve snaze zajistit v jazykovém projevu logickou
navaznost obsahovych prvkil se pti nacviku zdaraziiovala i prace s osno-
vou.*

C) 3. smér se pii vyuce slohu téméf ve vSem spoléhal na Citanky.
Ptiklonilo se k nému nejvic stoupenct, 1 kdyz obsahoval nejvic prvkt
mechanického a $ablonovitého piistupu. Zakovi byla pfisouzena role
zkuSeného dospélého — musel vytvaret souvisly projev témér bez piipra-
vy. Ke splnéni této ulohy mélo tidajné stacit jen spravné zvolen€ téma,
vzbuzeni Zakova zajmu o n¢, podniceni zakovy viile a podpoteni nalezité
tvlrci atmosfeéry.

Na pocatku 20. stoleti vystoupila skupina kolem Josefa Miillera
s metodou volného slohu, tak se onomu 3. sméru zacalo fikat. Pokouseli
se sice ukazat urCitou navaznost na stars$i tradici, ale v nékterych nahle-
dech byli nesmlouvavi. Je dobte, ze napt. Josef Miiller ve Slohu
v novych proudech Skolske prace viitbec a jazyka vyucovaciho zviast
(1904) neprojevoval radikalismus, ale naopak se stavél za nazor, Ze neni
mozno postavit spravné motivovaného Zaka v dobfe navozeném prostie-
di pred vhodné vybrany Ukol, ale ze souvislému jazykovému projevu je
nezbytné tieba postupné a cilené¢ ucit. Kladl dliraz na pifiméfenost 1 po-
stupné zvySovani naro¢nosti ukold, rozliSoval tfi faze slohového tvofeni,
t. invenci, kompozici a stylizaci. Nedocetioval vSak vyznam faze kom-
pozi¢ni. Spokojoval se po kompozi¢ni strance s plisobenim vzort, jimiz
mohly byt Citankové texty, ale 1 prace jinych zaka. Volny sloh byl
Miillerovi spiSe jen synonymem pro vys$si rovinu slohu produkéniho.
Svou knihu vybavil fadou ukazek zdkovskych textl a tim bezdéky pod-
pofil oZiveni tradi¢ni nadpodoby az mechanického typu.

Miilleriv sou¢asnik Ferdinand Bednaf vyznam kompozice pon¢kud
zvyraznil a presvédcoval ucitele, aby v pfipravnych slohovych hodinach
dbali na ,,vyt€eni postupu, osnovnych myslenek nebo bodi*. Pomoci se-
stavené osnovy méli Zaci — mnohdy az v nasledujici hodin€ — psat potom
uZ naprosto samostatné. Tyto snahy o prosazovani osnovy vsak sklouzly
opét jen k ramcovému vymezeni sledu od uvodu ptes stat’ po zavér,
osnova se stala malem az formdalnim ,ptfivéskem®. Nejvic pozornosti
patfilo fazi stylizacni, nékdy podpotené prostfednictvim stylizacnich
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cviceni. Obdobi tzv. volného slohu se udrzelo na prvnim stupni zakladni
Skoly az do 30. let 20. stoleti. (Bednafiv spis vySel ve 3. vydani jesté
v 1. 1922.) Sice Zzddné vyraznéjsi zlepSeni vysledkt vyu€ovani slohu ne-
piineslo, nicméné se snazilo alesponi rozvijet Zdkovu osobitost a posilit
jeho sebedlvéru.

Az tficata léta 20. stoleti pfinesla do teorie slohového vyufovani
snahu o systém, Skolni dochazku vSak tato snaha poznamenala jen malo.
Osnovy z r. 1933 sice stanovily jako jeden z cild ,,schopnost jasn¢ho
a obratného vyjadiovani slohem osobité zbarvenym®, ale praxe na jedné
stran¢ namnoze zanedbdvala poZzadavek jasnosti a obratnosti vyjadfeni,
na druh¢ stran¢ netimérné Ipéla na poZadavku slohu osobité zabarvené-
ho, ba az uméleckého, a to pfes v€asné varovani zakladatele Prazského
lingvistického krouzku a predstavitele funkéniho strukturalismu Viléma
Mathesia jesté na sklonku 30. let 20. stoleti. Neproniklo totiz mezi ulite-
11 v $ir§i znamost, co soudil o pocatcich slohového vyu€ovani vyznamny
soudoby pedagog O. Kadnera: nizsi stupenn Skoly mize byt pouhym
predstupném pro utvareni individualniho slohu. Kritiku tehdejsi koncep-
ce vyucovani slohu podal v r. 1943 svym struénym spiskem O vy-
ucovani slohu FrantiSek Travnicek. Soudil, Ze Z4ci by si méli osvojovat
slohové dovednosti odvozené z praktickych potteb a Ze vyuka slohu se
ma promenit v jakousi vysSi nadstavbou vyucovani mluvnického. V pra-
xi vS§ak dochazelo vétSinou jen k nahodnému €1 nasilnému spojovani slo-
hového uciva s mluvnickym.

V padesatych letech 20. stoleti se hledala spjatost vyuky slohu s Cet-
bou, o0 niz by se m¢l sloh opirat. Potvrzovaly to 1 dobové u€ebni osnovy.
V Cetbé vidély také vzory spravného vyjadiovani pro zéky. Ti se maji ve
slohu ucit odpovidat na otdzky k obsahu pfectené¢ho textu, vypravét jeho
déj a reprodukovat podle osnovy jeho obsah. Oc¢ekava se, Ze se tim
roz§ifi jejich slovni zdsoba, ze se inspiruji zajimavymi citaty. Dikladné
propracovand byla soustava slohovych utvart. V praxi vSak dochazelo
k tomu, ze vic Casu nez slohovym dovednostem se vénovalo teoretické-
mu poucovani o slohovych utvarech. Navazujici Sedesata 1éta se pokusi-
la o ndpravu neutéSeného stavu tim, ze sloh pojala jako paralelu k vy-
ucovani mluvnici, ne uz jako vyusténi a nadstavbu. Soustava slohovych
utvarii byla sice ponechéana, byla vSak oprosténa od nadmérného teo-
retizovani o nich. Vyuka slohu se proménila ve vycvik vhodného zpra-
covani vybraného tématu podle ptisluSného formalniho modelu, kterym
byl slohovy utvar. Ve vybéru témat prevladly didakticke zretele, pie-
devsim snaha o spojeni Skoly se zivotem.
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Dalsi desetileti, tedy 70. 1éta 20. stoleti, pfineslo celkovou zménu
koncepce vyuky slohu. Ta nakonec vyustila v nové osnovy 1 jednotné
udebnice, uditelé 1. stupné ZS se podrobili rozsahlému teoretickému
Skoleni. Nové pojeti znamenalo disledné uplatiiovani vymezenych di-
daktickych zdsad ve vyuCovani slohu na 1. stupni i oslabovani soustavy
slohovych utvarti, tiebaze soustava sama zachovana zustala. Vic se ak-
centovala funkce jazykového projevu, zaCalo se propagovat uvadéni ko-
munikacnich prvki do vyuky slohu, a to zvl. v souladu s principem
spojeni Skoly se zivotem. Tato nastoupena cesta se osvédcovala, nicmé-
n¢ byla brzdéna pietrvavajicim ideologizovanim vyuky mateiStiny uz od
1. stupné zakladni Skoly (které se tahlo od 50. let 20. stoleti). Toto biimé
po roce 1989 pominulo a komunika¢nimu zplisobu vyuky nestdlo nic
v cesté. Nevyhodou vSak bylo, Ze ne vSechny nové ucebnice a ucebni-
cove tfady, které zacaly po r. 1990 vznikat pon¢kud Zivelné, mély ujasné-
nou koncepci. Nékteré jako by se chtély odlisit pouze odideologizova-
nim.

Marie Cechova a Vlastimil Styblik v souvislosti s komunikaéni
a slohovou vychovou zdiraziiuji vyznam a pozici dialogu ve Skolnim
vyucovani témito slovy: ,,Vyu€ovani by mélo byt vice dialogem neZz uci-
telovym monologem. V dialogu se 1épe ovéti, zda poslucha¢ chape
mluvciho, projevi se nazory a postoje partnera — v komunikaci piece
vzdy pocitame s partnerem. Pfi monologickém projevu mnohdy unika
mluvcimu, tedy 1 uciteli, stupent porozuméni a 1 pozornosti posluchace,
proto k ucitelské profesionalité patii také umeéni vést dialog. Dialog je
nejCastéjSim prosttedkem kontaktu ucitele a Zaka a naopak, ale 1 kolek-
tivu zakl s ucitelem a také Zakd navzajem. Proto se zkouma dialogicky
projev ve vyucovani, sleduje se dosahovani vzdélavacich 1 vychovnych
cilti prostfednictvim dialogu, hledaji se pfi¢iny neshod a nedorozuméni*
(Cestina a jeji vyucovani, s. 16).

Dialogu a komunikacni vyuce se vénuje nemala pozornost rovnéz
u dalSich didaktikli (srov. zde napt. ODKAZ 19 a ODKAZ 30), hleda
a vymezuje se vztah mezi jazykovym vyucCovanim, slohem a komuni-
kacni vychovou (viz také ODKAZ 31 a ODKAZ 32). V souvislosti se
slohovym vyu€ovani se stale promysleji rovnéz rizné dalsi nové postu-
py, jak podpoftit zajem zaku o vedeni dialogu, komunikaci a jeji zkva-
lithovani. Jednou zmoZnosti je také tzv. brainstorming — srov.
ODKAZ 33. Jen takovy ucitel, ktery nepracuje stereotypné a dokaze
zaky podnitit, dosahne toho, zZe Zaci budou take k vyuce slohu ptistupo-
vat piirozené, s chuti, tvofivé a bez obav. D¢Eti totiz mnohé své napady
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rad¢ji nevyslovi, pokud se obavaji, Ze by se zesmé&Snily nebo ztrapnily.
Metoda brainstormingu nendsilné podporuje praveé nové a netradicné na-
pady, soucasn¢ usiluje o rozvoj komunikac¢nich dovednosti Zaki. Brain-
storming v piekladu znamena ,,bourku®, ,,vytfasani* mozk (brain = mo-
zek, storm = bouika). Cilem je usilovat o co nejvic pestrych, origi-
nalnich népadu k tématu.

komunikace soucasného svéta. Proto je zajisté dobré vést dialog rovnéz
o novych cestach a postupech pii vyuce mateistiny, kterd by se logicky
m¢ela ubirat od pocatku Skolni vyuky promyslené stale jednim smérem,
nikoli chaoticky t¢kat. Pro 1. stupeii Skol plati, Ze hra a hravost
pii1 vyuce mateisStiny u déti mladsiho Skolniho véku, tedy ithned od pocat-
ku skolni dochéazky, jsou nejen zadouci, ale také nezbytné. Pfitom jak
hra, tak dialog ve vyuce matefStiny musi vZdy mifit k jistému uebnimu
cili, nemaji byt jen efektni ,,dobovou* kulisou, ale prostfedkem k osvo-
jeni si uciva. Blize viz ODKAZ 34 a ODKAZ 35.

V &ervnu 2002 vysla v Ceské republice pracovni verze materialu
nazvan¢ho Rdmcovy vzdelavaci program pro zdakladni vzdélavani, kte-
rou rozeslal na tzv. pilotni Skoly Vyzkumny ustav pedagogicky. Podle
udajl z Ceskeho tisku, ktery se jal na podzim 2002 objasiiovat zmény,
jez v budoucnu cekaji ceske zakladni Skolstvi, 1 podle dalSich signali,
které v roce 2003 pronikly na ceské vysoké Skoly vzdé€lavajici uditele,
budou zavéry vzeslé z diskuse k tomuto materialu sousttedény a zpraco-
vany do definitivni podoby jakéhosi sylabu a jednotlivé Skoly si budou
pak v jejich duchu tvofit své originalni ucebni osnovy. Ponechme stra-
nou S$irSi komentafe k takovému zaméru 1vyrazné pedagogizovanou
podobu dokumentu Ramcovy vzdelavaci program pro zakladni vzde-
lavani a soustfed’'me se na nékteré hlavni momenty pfisti tvare vyuky ve
vzdélavaci oblasti JAZYK A JAZYKOVA KOMUNIKACE, kam je
podfazen predmét Matetsky jazyk. Jak je vidét uz z oznaceni této tzv.
vzdé¢lavaci oblasti, objevuje se v ném slovo ,,komunikace®, ta je také ak-
centovana jako celkové tfeti tzv. obecny vzdé€lavaci cil v potadi: 1. cil:
Osvojit si strategii uceni a byt motivovan pro celozivotni uceni; 2. cil:
Tvofivé myslet, logicky uvazovat a fesit problémy; 3. cil: VSestranné
a uc¢inn¢ komunikovat. Pro Uplnost dodejme i nasledujici 4.a 5. cil:
Spolupracovat a respektovat praci a uspéchy vlastni idruhych; Zit
spolecné s ostatnimi lidmi, byt tolerantni a ohleduplny k jinym lidem,
jejich kulturam a duchovnim hodnotam.
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Nejen tyto cile, ale také dalSi formulace z pracovni verze uvedené-
ho materialu vyznivaji skute¢né velice uSlechtile a vzneSené, tézko lze
proti nim cokoli namitnout. Otazka vSak je, jak se nakonec skloubi
a prolnou teorie s kazdodenni praxi, nebot’ nevychovdvame idealni by-
tosti, ale dét1 z masa a kosti.

Z tohoto diivodu se na mysl vkrada politovani nad tim, Zze v Rdam-
covém programu uz nezbylo ani stopy po nadéjné vyznivajici myslence
ze s. 18 dosavadniho vzdélavaciho programu Zdkladni Skola. Ta totiz
nabizela vizi mnohem vé&t§i propojenosti slozek predmétu Cesky jazyk
a literatura. Takto pfedznamenavala mozny svézi, hravéjsi, ba az ,Si-
rokospektralni* piistup k jazykovému ucivu: ,,Orientovat se v jazyce se
zaci uci tak, ze v hodinach ceského jazyka a literatury nebudou ostré
hranice mezi u¢ivem mluvnice, slohového vycviku a literarni vychovy,
ale Ze si Zaci v kazdé hodiné Ceského jazyka a literatury uvédomi propo-
jenost jazyka, stylistickych a literarnich prvk.*

Zkusenosti ostravske katedry ceského jazyka a literatury s didak-
tikou PdF OU, ale 1 jinych vysokych Skol pfipravujicich ucitele matetsti-
ny potvrzuji, Ze pravé tudy nepochybné vede ona potiebna ,,integracni®
cesta, a da se proto jen vyslovit litost nad tim, Ze pro pfemiru diirazné¢ho
obecného pedagogizovani dosavadni podoba Ramcového vzdéldvaciho
programu pro zakladni vzdélavani nic podobného nezminuje. Bylo by
opravdu Skoda zacit opét tapat, znovu pracné hledat uz jednou nalezenou
cestu, zapominat pro samou vyznamnost Ukolu vychovy a vzdélavani
mladé generace na to, ze vzdélavame déti na pocatku Skolni dochéazky,
ze vyuka matefStiny s komunika¢nimi prvky musi byt co nejkosatési,
nejpodnétnéjsi a nejpiirozenéjsi, aby vedla k opravdovému zdjmu déti
o ¢estinu jako jejich mateisStinu a aby zéklady poloZené promyslenou vy-
ukou matefStiny uz v mladS$im Skolnim véku byly schopny ptijmout
a unést ,,nadstavbu* vyssich stupnti Skol.
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3. ODKAZY

3.1 POJETI ODKAZU

V této Casti tiSténé publikace je uveden kompletni seznam odkaz1l,
které jsou v€lenény do textu 1. 1 2. kapitoly, ne vSak uz plné znéni vSech
Z nich.

Kompletni podoba vSech odkazi je jednak soucasti CD-ROM,
jednak je zpracovana zde v elektronické verzi. Z tohoto diivodu je
v elektronické verzi vynechana kapitola 3.3 VYBRANE ODKAZY
z tisténé piirucky.

Hlavni teSitelka si vytkla za cil stavajici soubor 35 odkazii vyhle-
dové¢ jesté rozSifovat a dopliovat. Pristi inovované odkazy budou od
roku 2004 zvefejnény na webové adrese katedry Ceského jazyka a litera-
tury Pedagogické fakulty Ostravské univerzity v Ostraveé v sekei Studi-
um — Studijni opory:

http://www.osu.cz/fpd/kcd/index.php?kategorie=LBKCDA.

3.2 SEZNAM ODKAZU

ODKAZ 1: BOHUSLAV HAVRANEK — medailonek lingvisty (zpra-
covaly svd, kal)

ODKAZ2: CHLOUPEK, Jan. Utvarova diferenciace a slohova stra-
tifikace CeStiny dnes. In Spisovnd cestina a jazykova kul-
tura 1963. Svazek 1. Praha: Filozoficka fakulta Univerzity
Karlovy, 1995, s. 41 — 47. ISBN 80-85899-02-7.

ODKAZ 3: ULICNY, Oldtich. Cestina a $kola. In Spisovnd cestina
a jazykova kultura 1963. Svazek 2. Praha: Filozoficka
fakulta Univerzity Karlovy, 1995, s. 269 — 278.

ISBN 80-85899-02-7.

ODKAZ4: CECHOVA, Marie — STYBLIK, Vlastimil. Re¢ a metate
ve vyucovani ¢esting. In Cestina a jeji vyucovani. Praha:
SPN — pedagogicke nakladatelstvi, a. s., 1998, s. 29 —31.
ISBN 80-85937-47-6.

ODKAZ 5: BRABCOVA, Radoslava. Dynamika tvaroslovnych
prosttedkll psanych a mluvenych. In Dynamika soucasné
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ODKAZ 6:

ODKAZ 7:

ODKAZ 8:

ODKAZ 9:

ODKAZ 10:
ODKAZ 11:
ODKAZ 12:
ODKAZ 13:
ODKAZ 14:
ODKAZ 15:
ODKAZ 16:
ODKAZ 17:
ODKAZ 18:
ODKAZ 19:

cestiny z hlediska lingvistické teorie a Skolske praxe.
Praha: Univerzita Karlova, 1988, s. 135 — 142.
SVOBODOVA, Jana. Cestina jako matef3tina. In

Cestina — jazyk slovansky. Sbornik z mezinarodni konfe-
rence konané v Ostraveé 22. — 23. listopadu 2001. Kul-
danova, Pavlina — GejguSov4, Ivana (eds.). Ostrava: Ost-
ravska univerzita — Pedagogicka fakulta, 2001, s. 13 — 17.
ISBN 80-7042-194-0.

HOFLEROVA, Eva. Mysleni v komplexech a jeho odraz
v feéi. In Cestina — jazyk slovansky. Sbornik z mezina-
rodni konference. Kuldanové, Pavlina — Gejgusova, Ivana
(eds.). Ostrava: Ostravska univerzita — Pedagogicka fakul-
ta, 2001, s. 146 — 151. ISBN 80-7042-194-0.
HOFLEROVA, Eva. K hodnoceni fe¢ovych projevii
dyslektickych déti. In Profesionalizace vzdéldavani ucitelii
a vychovateli;. LUKASOVA, Hana (ed.). Ostrava: Ostrav-
ska univerzita — Pedagogicka fakulta, 2002, s. 191 — 195.
ISBN 80-7042-218-1.

Titulni strana ptirucky Kniha methodni zr. 1777

G. A. Lindner a Kniha malickych

Ukazky z praci didaktika Josefa Miillera

Praktickd mluvnice J. R. Suchardy

Kratké ukazka z prace J. R. Suchardy

7 dobovych vypravének A. Halasky

Diktaty Viléma Kurze

Ukéazka diktatu z r. 1928

Graf podle Z. PloSkové

M. Rejmankova k pojeti komunikativni kompetence
SVOBODOVA, Jana. Jazykova specifika skolské komu-
nikace a vyuka materstiny. Spis OU €. 133. Ostrava: Ost-
ravska univerzita, 2000. ISBN 80-7042-175-4 (cely text
kromé bibliografie a ptiloh).

ODKAZ 19A: SVOBODOVA, Jana — KLIMOVA, Kvétoslava. Ukéazka

ODKAZ 20:
ODKAZ 21:

ODKAZ 22:
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HAJKOVA, Eva. Slovo a jeho tvary.

SVOBODOVA, Jana. Specifika novych ucebnic mateiské-
ho jazyka.

HAJKOVA, Eva. Repertodr gramatickych terminii pro
vwucovani cestiné na 1. stupni ZS.



ODKAZ 23:

ODKAZ 24:

ODKAZ 25:

ODKAZ 26:

ODKAZ 27:

ODKAZ 28:

ODKAZ 29:

ODKAZ 30:
ODKAZ 31:

ODKAZ 32:

ODKAZ 33:

ODKAZ 34:
ODKAZ 35:

BRABCOVA, Radoslava. Zdikladni principy vystavby hes-
la ve Skolni terminologické prirucce.

SVOBODOVA, Jana. Uplatnéni terminologie v ucebni-
cich materstiny pro zZaky mladsiho skolniho véku.
PANEVOVA, Jarmila— HAJKOVA, Eva. Zdavéry z konfe-
rence ,, Skolskd jazykovédna terminologie “ konané 29. lis-
topadu 2001 na Pedagogické fakulté¢ UK v Praze.
HAJKOVA, Eva. Naslouchdni.

PALENCAROVA, Jana. Komunikacné vyucovanie slo-
venského jazyka.

PALENCAROVA, Jana. O najfrekventovanejsej komuni-
kacnej zrucnosti.

HOFLEROVA, Eva. Algoritmus pro urcovani koncovek
podstatnych a pridavnych jmen.

HOFLEROVA, Eva. Détskd rec ve Skolském dialogu.
HOFLEROVA, Eva. Ke vztahu jazykového vyucovini

a komunikacni vychovy.

SVOBODOVA, Jana. Komunikacni aspekty ve vyukovém
dialogu.

PALENCAROVA, Jana. Brainstorming ako metéda pod-
porujuca tvorivost na hodinach slohu.

KESSELOVA, Jana. Jazyk a rec v skolskej komunikacii.
SVOBODOVA, Jana. Pravopis jako integrovand slozka
komunikacnée pojaté vyuky materstiny.
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